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BEM-VINDO AO CURSO!

Capacitacao e Aperfeicoamento em Alfabetizagao
Pelo M¢étodo Fonico

DICAS IMPORTANTES PARA O BOM APROVEITAMENTO

. O objetivo principal é aprender o conteudo, ¢ ndo apenas terminar o
curso.

. Leia todo o contetido com atencio redobrada, ndo tenha pressa.

. Explore as ilustracdes explicativas, pois elas sdo fundamentais para

exemplificar e melhorar o entendimento sobre o contetdo.

. Quanto mais aprofundar seus conhecimentos mais se diferenciara dos

demais alunos dos cursos.

. O aproveitamento que cada aluno tem ¢ o que faz a diferenca entre os

“alunos certificados” e os “alunos capacitados”.

° A aprendizagem nio se faz apenas no momento em que esta
realizando o curso, mas também durante o dia-a-dia. Ficar atento as coisas que estdo a

sua volta permite encontrar elementos para reforcar aquilo que foi aprendido.

. Aplique o que esta aprendendo. O aprendizado s6 tem sentido quando

¢ efetivamente colocado em pratica.
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MODULO I - DESENVOLVENDO A PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

SOBRE O CONCEITO E A APRENDIZAGEM

A aprendizagem, conforme defende Vigotski (2002, p. 115), "pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que a cercam".

E na relagdo do sujeito com o meio fisico e social, mediada por
instrumentos ¢ signos (entre eles a linguagem), que se processa 0 seu
desenvolvimento cognitivo, ou seja, de acordo com o conceito de trabalho de
Marx e Engels (1998), ao transformar a natureza, o homem também se
transforma.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento psiquico do homem se realiza
por meio do que Vigotski chamou de processo de internalizagao (VIGOTSKI,
2001b).

Segundo ele, as relagdes intrapsiquicas (atividade individual)
constituem-se com base nas relacdes inter psiquicas (atividade coletiva).

E nesse movimento do social ao individual que se da a apropriagdo de
conceitos e significacoes, ou seja, que se da a apropriacdo da experiéncia
social da humanidade.

Dessa forma, podemos entender que a aprendizagem nao ocorre
espontaneamente e apenas tomando-se por base as condi¢des biologicas do

sujeito, mas que ¢ mediada culturalmente. Nas palavras de Leontiev,



modificagdes biologicas hereditarias nao determinam o desenvolvimento
socio historico do homem e da humanidade. (LEONTIEV, 1978, p. 264)

Essa compreensdo sobre o desenvolvimento do psiquismo humano traz
implicagdes para as relagdes entre o ensino e a aprendizagem e, mais
especificamente, para a funcao da intencionalidade no processo educativo.

Segundo Itelson (1979), resulta claro, entdo, que a assimilacdo de um
sistema cientifico de conceitos e das consequentes estruturas da atividade
psiquica, assim como o desenvolvimento multilateral e uniforme do aluno nao
sao possiveis mediante somente a aprendizagem incidental baseada na
atividade vital "natural”.

Para isso, faz falta uma atividade especial, cuja finalidade basica ¢ a
propria aprendizagem. Essa atividade especifica do homem, que tem como
fim direto a aprendizagem, se chama estudo. (ITELSON, 1979, p. 220,
traducao nossa)

Entre as décadas de 60 ¢ 80 do século passado, Davidov e outros
pesquisadores russos realizaram pesquisas, por meio da reestruturagcdo de
programas experimentais de estudo, que tinham por intencdo investigar as
condi¢des essenciais para dirigir o desenvolvimento psiquico dos escolares,
bem como suas possibilidades intelectuais.

Ao considerar os pressupostos vigotskianos ¢ da teoria da atividade,
Davidov (1988, p.76) dedicou-se a investigacdo da atividade de estudo dos
escolares em diferentes niveis de ensino.

O ingresso na escola marca, assim, um novo lugar que a crianga ocupa
no sistema das relacoes sociais.

Davidov considera ainda que o ensino, desde as séries iniciais, deve
garantir aos estudantes a apropriagdo tedrica da realidade, sendo essa a
esséncia da atividade de estudo.

Assim, de acordo com os pressupostos de Leontiev, ele entende a

atividade de estudo como a atividade dominante da crianca em idade escolar.



A unidade fundamental da atividade de estudo para Davidov ¢ a tarefa
de estudo que tem por finalidade a transformacdo do prdoprio sujeito,
transformacao essa que ndo ¢ possivel fora das agcdes objetais que este realiza.

A compreensdo das tarefas de estudo pelo estudante estd associada a
generalizacao teodrica, sendo o conteudo da atividade de estudo as formas
elevadas da consciéncia social - como a ciéncia, a arte e a ética, ou seja, o
conhecimento teorico.

Assim, pois, o conteido principal da atividade de estudo ¢ a
assimilagdo dos procedimentos generalizados de acao na esfera dos conceitos
cientificos ¢ mudangas qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga,
que ocorrem sobre essa base (DAV1DOV, 1987, p. 324).

Também compdem a atividade de estudo as acdes de estudo. Para
Davidov (1987), sdo as agdes de estudo que permitem ao estudante ter
condi¢des de individualizar relacdes gerais, identificar idéias-chaves da area
de conhecimento, modelar relagdes, dominar procedimentos de passagem das
relacdes gerais a sua concretizagdo e vice-versa.

O outro componente da atividade de estudo sdo as acdes de auto
avaliacao e regulagao.

E por meio dessas acdes que o estudante estara apto a avaliar suas
proprias condigdes no inicio de seu trabalho, seu percurso e os resultados
alcancados no decorrer da atividade.

Esses trés componentes (tarefas de estudo, agdes de estudo e agdes de
autoavaliacdo e regulacdo), trabalhados de forma integrada, e mediados pela
acdo do professor, permitem que o estudante se aproprie de conceitos
historicamente construidos, de forma sistematizada e intencional, e se
desenvolva intelectualmente com vistas ao pensamento teorico.

Assim, acredita -se que um dos eclementos essenciais para o
desenvolvimento de toda a potencialidade do sujeito se encontra na

possibilidade de apropriagdo dos conhecimentos tedricos, representada nas



interrelagdes entre o interno € o externo, entre a totalidade e a aparéncia, entre
o original e o derivado (DAVIDOV, 1982)

Para o autor, o método que permite que se reproduzam teoricamente as
formas de representacdo e contemplacao sensorial, o concreto real, ¢ o método
de ascensdo do abstrato ao concreto. As abstragdes se alcancam por meio do
desenvolvimento do objeto e permitem expressar a esséncia do objeto
concreto.

Ja o concreto ¢ o resultado mental da associagdo das abstracoes e nele o
objeto se apresenta em unidade com o todo. Assim, ndo se entende um
conceito como uma abstracao; ele ¢, na verdade, o concreto gerado com base
na associacao de abstragdes.

Por isso, Davidov atenta para o método de ascensdo do abstrato ao
concreto, considerado um dos principios didaticos necessarios para uma
organizagao do ensino que possibilite a formag¢ao do pensamento teorico.

Com base nas contribuigoes de Davidov, Rubtsov (1996) considera a
atividade de estudo como de aprendizagem. Em se tratando da defini¢do dos
termos (estudo e aprendizagem), ¢ importante salientar que, em alguns textos,
sobretudo de traducao da lingua russa para a lingua inglesa, o termo atividade
¢ utilizado como equivalente ao de atividade de estudo.

De acordo com o contexto educacional brasileiro, consideramos o
termo atividade de aprendizagem mais apropriado e, assim, o utilizaremos
como sindnimo de atividade de estudo ao longo deste texto, com o sentido de
uma aprendizagem que decorre de uma atividade de ensino escolar,
intencional, sistematizada e organizada, que objetiva a formagdo do

pensamento teorico.



1. CONSIDERACOES INICIAIS

O letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de
aprendizagem os aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo o
letramento no contexto do ciclo escolar implica adotar na alfabetizagdo uma
concepgao social da escrita, em contraste com uma concepgao tradicional que
considera a aprendizagem de leitura e produgdo textual como a aprendizagem
de habilidades individuais. Essa escolha implica, ainda, que a pergunta
estruturadora/estruturante do planejamento das aulas seja: “quais os textos
significativos para o aluno e para sua comunidade”, em vez de: “qual a
sequéncia mais adequada de apresentagdao dos conteudos (geralmente, as letras
para formarem silabas, as silabas para formarem palavras e das palavras para

formarem frases)”.

Determinar o que seja um texto significativo para a comunidade
implica, por sua vez, partir da bagagem cultural diversificada dos alunos, que,
antes de entrarem na escola, ja sdo participantes de atividades corriqueiras de
grupos sociais que, central ou perifericamente, com diferentes modos de
participagdo (mais ou menos autonomos, mais ou menos diversificados, mais
ou menos, prestigiados), ja pertencem a uma cultura letrada.

Uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de
letramento) ndo se diferencia de outras atividades da vida social: ¢ uma
atividade coletiva e cooperativa, porque envolve va rios participantes, com

diferentes - saberes, que sdo mobilizados segundo interesses, intengdes e



objetivos individuais e metas comuns. J4 a pratica de uso da escrita dentro da
escola envolve prioritariamente a demonstracao da capacidade individual de
realizar todos os aspectos de todas as atividades, seja: soletrar, ler em voz alta,
responder a perguntas oralmente ou por escrito, escrever uma redacdo ou um
ditado.

A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno
desenvolva uma competéncia ou habilidade nao ¢ mera questao terminolédgica.
Na escola, onde predomina a concepcdo da leitura e da escrita como
competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como um conjunto de
habilidades progressivamente desenvolvidas até se chegar a uma competéncia
leitora e escritora ideal: a do usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos
do letramento, por outro lado, partem de uma concepg¢ao de leitura e de escrita
como praticas discursivas, com multiplas fung¢des e inseparaveis dos contextos

em que se desenvolvem.

E dificil pensar o trabalho pedagdgico com base nessa concepgao,
porque a heterogeneidade ndo combina muito bem com a aula tradicional,
com um professor dirigindo-se a um aluno médio, idealizado, representativo
da turma de trinta ou mais alunos, interagindo apenas com o professor, falante
primario e foco da atencdo de todos, que d4 sua aula de acordo com um
curriculo definido para todas as turmas do ciclo na escola ou no municipio

Isso, porque em determinado dia, naquele ano, todas as criangas da turma



serao avaliadas segundo parametros (também supostamente representativos
dos conhecimentos a serem atingidos na série ou no ciclo) definidos para toda
a nagao, como acontece com as ja conhecidas avaliacoes do SARESP, SAEB.

A concepcdo da escrita dos estudos de letramento pressupde que as
pessoas e 0s grupos sociais sao heterogéneos e que as diversas atividades entre
as pessoas acontecem de modos muito variados. Portanto, ¢ viavel que se
concebam principios gerais para a organizagao do curriculo, mas as atividades
para seu desenvolvimento, na interagdo entre professor e aluno(s) e¢ entre
aluno(s) e aluno(s) envolvem tal sorte de fatores de ordem social e pessoal que
seus resultados sdo imprevisiveis.

Entre esses principios gerais do desenvolvimento do curriculo, segundo
a concepgao do letramento, teriamos:

1. O curriculo ¢ dinamico;

2. O curriculo parte da realidade local: turma —

escola — comunidade;

3. O principio estruturante do curriculo é a pratica social (nao o
conteudo);

4. Os contetidos do curriculo tém a fun¢do de orientar, organizar e
registrar o trabalho do professor, nao sao, necessariamente, contetidos a serem
focalizados em sala de aula.

No ciclo em discussao, os “conteudos” correspondem, basicamente, ao
conjunto de saberes e conhecimentos requeridos em praticas sociais letradas,
tais como as de medicao, calculos de volume, elaboragdo de maquetas, mapas
¢ plantas (conteudos matematicos), € aqueles necessarios para a participacao
em praticas discursivas de leitura e producao de textos de diversos géneros.
Nesse ultimo caso, estamos falando, dentre outros, daqueles “contetdos”
relativos ao dominio do codigo (como a segmentagdo em palavras,
correspondéncias regulares de som-letra, regras ortograficas de palavras

comuns, uso de maiusculas) ¢ a formagdo de uma nocao de texto (coesao,



coeréncia, multimodalidade, intertextualidade, género e discurso, etc.) Numa
pratica social, ha a necessidade de tudo isso e, portanto, SEMPRE surge a
oportunidade de o professor focalizar, de forma sistematica, algum conteudo,
ou seja, de apresentar materiais para o aluno chegar a perceber uma
regularidade, praticar um procedimento, buscar uma explicacdo. A partir do
momento em que o letramento do aluno ¢ definido como o objetivo da agdo
pedagogica , o movimento serd da pratica social para o contetido, nunca o
contrario, se o letramento do aluno for o objetivo da acdo pedagogica.

A pratica social ¢ possivel quando sabemos como agir discursivamente
numa situacao, ou seja, quando sabemos qual género do discurso usar; por
isso, € natural que essas representacdes ou modelos que viabilizam a
comunicagdo na pratica social — os géneros — sejam unidades importantes no
planejamento. Isso ndo significa, entretanto, que a atividade da aula deva ser
organizada em funcao de qual género ensinar. Exemplificamos a diferenga: se
as criangas estdo intrigadas pela extingdo dos dinossauros, pode ser que seus
interesses fagam com que se aventurem pela Internet, leiam verbetes de
enciclopédias, visitem um museu de ciéncias, entrevistem um cientista. Para
realizar essas iniciativas, terdo de adquirir familiaridade com a leitura de
hipertextos, de verbetes, com a producdo de questionarios, pois ¢ a
familiaridade com esses géneros o que permitira que elas realizem essas
atividades. E o professor podera, ao guid-las na leitura e produgao de textos
pertencentes a esses géneros, chamar a atengdo, explicar, exemplificar as
caracteristicas dos textos, ou da lingua, ou das palavras que os formam. Tudo
isso ¢ bem diferente de definir, de antemao, que nesse ano, serdo ensinados os
textos interativos (blog, email, texto informativo em forma de hipertexo entre

outros), verbete e entrevista.



3. HISTORIA DOS METODOS DE
ALFABETIZACAO NO BRASIL

EXPLICACOES NECESSARIAS

A fim de contribuir para o debate a respeito do tema deste evento,
apresento nesta conferéncia uma sintese de alguns dos resultados de pesquisas
que venho desenvolvendo, hd mais de duas décadas, a respeito da historia do
ensino de lingua e literatura no Brasil e, em particular, a respeito do ensino da
leitura e escrita na fase inicial de escolarizacdo de criangas, ou alfabetizagao,
como esse processo passou a ser denominado, entre nds, a partir do inicio do
século XX.

Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na
histéria dos métodos de alfabetizagdo, em torno dos quais, especialmente
desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com
"antigas" e "novas" explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade de
nossas criancas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola
publica.

Visando a enfrentar esse problema e auxiliar "os novos" a adentrarem
no mundo publico da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de
alfabetizagdo vém engendrando uma multiplicidade de tematizagdes,
normatizagdes € concretizagdes, caracterizando-se como um importante
aspecto dentre os muitos outros envolvidos no complexo movimento histérico
de constituicdo da alfabetizacdo como pratica escolar e como objeto de
estudo/pesquisa.

Dada tal complexidade e considerando tanto os objetivos deste evento
quanto as urgéncias especificas deste momento histérico, optei por fazer
delimitagdes no tema proposto para esta conferéncia, enfatizando, na historia
dos métodos de alfabetizacdo: a disputa pela hegemonia de determinados
métodos na situacdo paulista, devido ao carater modelar que se buscou

imprimir as iniciativas educacionais desse estado, a partir dos anos de 1890; e



o periodo compreendido entre as décadas finais do século XIX e os dias
atuais, uma vez que, a partir da proclamagdo da Republica, iniciou-se processo
sistematico de escolarizagdo das praticas de leitura e escrita.

Apesar de todos os riscos envolvidos na op¢do por abordar um longo
periodo historico em tdo breve exposicao e por abordar também um momento
histérico ainda presente, mesmo ciente desses riscos, espero, com esta
conferéncia, contribuir para a compreensdo de importantes aspectos do
passado e do presente da alfabetizacdo em nosso pais, e, em decorréncia,
contribuir, também, para a elaboracao de projetos para o futuro, que possam
auxiliar nossas criancas a realizarem plenamente seu direito de aprender a ler
e escrever. Outro nao ¢, certamente, o objetivo maior € o "fim ultimo" deste

evento e de todos os que dele participam.

4. ESCOLA E ALFABETIZACAO

Em nosso pais, desde o final do século XIX, especialmente com a
proclamacdao da Republica, a educagdo ganhou destaque como uma das
utopias da modernidade. A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar
necessariamente institucionalizado para o preparo das novas geragdes, com
vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade de
instaura¢dao de uma nova ordem politica e social; e a universalizacao da escola
assumiu importante papel como instrumento de modernizacao e progresso do
Estado-Nacdo, como principal propulsora do “esclarecimento das massas
iletradas”.

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou
instrumento privilegiado de aquisi¢do de saber/esclarecimento e imperativo da
modernizagdo e desenvolvimento social. A leitura e a escrita — que até entdo

eram praticas culturais cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos e



ocorria por meio de transmissdo assistematica de seus rudimentos no ambito
privado do lar, ou de maneira menos informal, mas ainda precaria, nas poucas
“escolas” do Império (“aulas régias”) — tornaram-se fundamentos da escola
obrigatdria, leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados.
Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e
escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistematico e
intencional, demandando, para isso, a preparagcdo de profissionais
especializados.

Desse ponto de vista, os processos de ensinar ¢ de aprender a leitura ¢ a
escrita na fase inicial de escolarizagao de criangas se apresentam como um
momento de passagem para um mundo novo — para o Estado e para o
cidaddo —: o mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de
relacdo dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria e com o proprio
Estado; um mundo novo que instaura, enfim, novos modos ¢ conteudos de
pensar, sentir, querer ¢ agir.

No entanto, especialmente desde as ultimas duas décadas, as evidéncias
que sustentam originariamente essa associa¢do entre escola e alfabetizagao
vém sendo questionadas, em decorréncia das dificuldades de se concretizarem
as promessas ¢ os efeitos pretendidos com a acdo da escola sobre o cidadao.
Explicada como problema decorrente, ora do método de ensino, ora do aluno,
ora do professor, ora do sistema escolar, ora das condi¢des sociais, ora de
politicas publicas, a recorréncia dessas dificuldades de a escola dar conta de
sua tarefa historica fundamental nao é, porém, exclusiva de nossa época.

Decorridos mais de cem anos desde a implantacdo, em nosso pais, do
modelo republicano de escola, podemos observar que, desde essa €poca, o que
hoje denominamos “fracasso escolar na alfabetizacdao” se vem impondo como
problema estratégico a demandar solu¢des urgentes ¢ vem mobilizando
administradores publicos, legisladores do ensino, intelectuais de diferentes

areas de conhecimento, educadores e professores.



Desde essa época, observam-se repetidos esforcos de mudanca, a partir
da necessidade de superagdao daquilo que, em cada momento historico,
considerava-se tradicional nesse ensino e fator responsavel pelo seu fracasso.
Por quase um século, esses esforgos se concentraram, sistematica e
oficialmente, na questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas
foram as disputas entre os que se consideravam portadores de um novo e
revolucionario método de alfabetizagcao e aqueles que continuavam a defender
os métodos considerados antigos e tradicionais.

A partir das duas tltimas décadas, a questdo dos métodos passou a ser
considerada tradicional, e os antigos e persistentes problemas da alfabetizagao
vém sendo pensados e praticados predominantemente, no ambito das politicas
publicas, a partir de outros pontos de vista, em especial a compreensao do
processo de aprendizagem da crianga alfabetizanda, de acordo com a
psicogénese da lingua escrita.

O que ¢ esse “tradicional”? Quando e por qué se engendra um tipo de
ensino de leitura e escrita que hoje ¢ acusado de "tradicional"? O que
representava para a(s) época(s) em que ocorre seu engendramento? Qual sua
relagdo com a tradi¢dao que lhe ¢ anterior? Quanto desse “tradicional” subsiste
nas praticas alfabetizadoras, mesmo nas dos professores que querem supera-
las? Como se pode explicar sua insistente permanéncia? Como dialogam entre

si a tradicao e os repetidos esforcos de mudanga em alfabetizacao?

S. A METODIZACAO DO ENSINO DA
LEITURA

Até o final do Império brasileiro, o ensino carecia de organizagao, ¢ as
poucas escolas existentes eram, na verdade, salas adaptadas, que abrigavam
alunos de todas as “séries” e funcionavam em prédios pouco apropriados para

esse fim; eram as “aulas régias”, j4 mencionadas. Em decorréncia das



precarias condi¢gdes de funcionamento, nesse tipo de escola o ensino dependia
muito mais do empenho de professor e alunos para subsistir. E o material de
que se dispunha para o ensino da leitura era também precario, embora, na
segunda metade do século XIX, houvesse aqui algum material impresso sob a
forma de livros para fins de ensino de leitura, editados ou produzidos na
Europa. Habitualmente, porém, iniciava-se o ensino da leitura com as
chamadas “cartas de ABC" e depois se liam e se copiavam documentos
manuscritos.

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da "parte" para o "todo"): da soletracdo (alfabético), partindo do
nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da
silabagdo (emissao de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o
ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias
silabicas (método da silabacao), sempre de acordo com certa ordem crescente
de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou
conhecidas as familias sildbicas, ensinava-se a ler palavras formadas com
essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu
ensino, a copia, ditados e¢ formagdo de frases, enfatizando-se o desenho
correto das letras.

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX
sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua experiéncia
didatica, baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de soletracao, fonico
¢ de silabagdo) e circularam em varias provincias/estados do pais € por muitas
decadas.

Em 1876, data que elegi como marco inicial do primeiro momento
crucial nessa historia, foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou Arte
da Leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus. A partir do inicio da

década de 1880, o “método Jodo de Deus” contido nessa cartilha passou a ser



divulgado sistematica e programaticamente principalmente nas provincias de
Sdo Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim, positivista

militante e professor de portugués da Escola Normal de Sao Paulo.

Jodo de Deus
Koo
CARTILHA
MATERNAL

- e

Diferentemente dos métodos até entdo habituais, o “método Joao de
Deus” ou “método da palavragao” baseava-se nos principios da moderna
linguistica da época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra,
para depois analisd-la a partir dos valores fonéticos das letras. Por essas
razoes, Silva Jardim considerava esse método como fase cientifica e definitiva
no ensino da leitura e fator de progresso social.

Esse primeiro momento se estende até o inicio da década de 1890 e nele
tem inicio um disputa entre os defensores do "método Jodo de Deus" e aqueles
que continuavam a defender e utilizar os métodos sintéticos: da soletragdo,
fonico e da silabacdo. Com essa disputa, funda-se uma nova tradicao: o ensino
da leitura envolve necessariamente uma questao de método, ou seja, enfatiza-
se o como ensinar metodicamente, relacionado com o que ensinar; o ensino da
leitura e escrita ¢ tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica

subordinada as questdes de ordem linguistica (da época).

6. POLITICAS PUBLICAS E o)
ATENDIMENTO AS CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS



Analisando as Ultimas décadas, pode-se enfatizar que, desde 1988,
constata-se quatro marcos importantes para a valorizagdo da crianga e de sua
educacdo, no Brasil: a Constituicdo de 88; o Estatuto da Crian¢a ¢ do
Adolescente (ECA); a Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), de 1993; e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96 (LDBEN).

No entanto, ndo desprezando a importancia dos demais marcos
referidos, serdo analisados, neste capitulo, a Constituicao de 88 e a LDBEN,
por estarem mais relacionados com o objeto deste modulo, que versa sobre a
pratica do professor, no campo da Educagao Infantil.

Pela Constituicdo de 88, a crianga passa a ter direito a educagao
publica, que deve ser assegurada, desde o seu nascimento e deve ser
diferenciada da educagao familiar e social. O que antes era considerado como
favor do Estado e direito da familia, toma outro sentido, pois a crianga, agora,
passa a ter garantias fundamentais para o seu desenvolvimento integral,
enquanto cidadao, em processo de formagao.

As transformagdes ocorridas no ambito da Educacao Infantil vém se
configurando ao lado das lutas realizadas pelos movimentos sociais e, também
pelo “[...] rico processo politico pedagdgico que envolveu variados setores
sociais”. (OLIVEIRA, 2002, p.35).

A conquista do direito constitucional a educagao das criangas pequenas
¢ a ampliacdo da rede de creches e pré-escolas sao consequéncias diretas da
organizagao popular, seja no movimento das mulheres, seja nas associa¢des de
moradores ou, ainda, na organizagdo dos trabalhadores em sindicatos.

(SILVA, 1999, p. 50).

A Constituicdo Federal determina que a crianca deve ser vista como
sujeito de direitos e, assim, ela passa a ser reconhecida como cidada em
desenvolvimento, requerendo, entdo, uma aten¢ao individualizada. Segundo
esse preceito constitucional, lhe ¢ assegurado, o acesso a uma Educagdo

Infantil de qualidade que contribua para seu desenvolvimento efetivo. As



creches e pré-escolas passam a ser mencionadas, no referido documento
normativo, no capitulo referente a educagao.

Segundo Silva (2001), a constatagdo, nesse periodo, do elevado indice
de profissionais da educagdo leigos, provoca um debate em torno da qualidade
do atendimento oferecido em creches e pré-escolas e, também, da necessidade
de uma melhor formacao dos profissionais da educagdo para as criancas de 0 a
6 anos de idade.

A questao do profissional da Educacdo Infantil adquire, entdo,
centralidade, tanto do ponto de vista da qualidade do trabalho desenvolvido
com a crianga, quanto do reconhecimento de que a Educacdo Infantil,
especialmente a creche, faz parte da educacao. (SILVA, 2001, p.11).

Com a conscientizacdo do direito a educagdo e o reconhecimento de
que a crianga de 0 até 6 anos necessita de uma formagao integral, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, que extrapola os limites da
educagao familiar, abre-se caminho para toda uma nova perspectiva
educacional. Dessa forma, constata-se uma relativa valorizacdo dos
profissionais que exercem a fun¢do de educar e cuidar, nas instituicdes de
Educacao Infantil.

A partir de entdo, vem se observando de um modo geral, um
reconhecimento da importancia da educagao de criangas de 0 a 6 anos. Neste
sentido, cresce a conscientizagdo de que as questdes culturais, sociais e
familiares, também, s3o de grande importancia no desenvolvimento do

individuo.

Apesar do compromisso com um “resultado escolar” que a escola
prioriza ¢ que, em geral, resulta numa padronizacdo, estio em jogo na
Educagao Infantil as garantias dos direitos das criancas ao bem estar, a
expressao, ao movimento, a seguranga, a brincadeira, a natureza, ¢ também ao

conhecimento produzido e a produzir (ROCHA, 2001, p. 32).



Essa nova maneira de valorizar a educagdo da crianga significa um
grande avango que se traduz, no reconhecimento das lutas sociais que
reivindicavam o direito a educagdo, para as criancas pequenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 promove
um grande avango no campo em aprego, pois o ensino infantil passa a ser
reconhecido como a primeira etapa da Educacao Bésica.

Contudo, apesar disso, percebe-se que essa educacdo, ainda, ¢ pouco
reconhecida e valorizada pelos gestores das politicas publicas. Segundo
informacgoes contidas no Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, em
2000, referidas por Rodrigues (2003), a Educagao Infantil ¢ o setor mais
vulneravel da educacao brasileira.

No atual contexto, como ja foi mencionado, os documentos normativos
enfatizam que a crianga deve ser reconhecida como sujeito social de direitos e
que creches e pré-escolas devem ser garantidas a todos, contudo, nem sempre
esse preceito legal, vem sendo cumprido.

Segundo Campos (2002), no Brasil, hd uma distancia entre a legislacao
e a realidade na qual estamos inseridos. Assim pode-se constatar pontos de
contraste entre o que estd no papel e o que se observa no real, isto €, entre o

proclamado e o realizado.

Outra caracteristica de nossos instrumentos legais ¢ de nossa pratica de
planejamento ¢ a op¢ao por diretrizes amplas ¢ a auséncia de previsao de
mecanismos operacionais efetivos que garantam a aplicacdo daqueles
principios na realidade, na direcdo implicita nos objetivos gerais. (CAMPOS,
2002, p.28).

Na década de 90, o pais passa por problemas politicos € econdmicos, 0
que acarretou contengao de despesas, sobretudo, no campo educacional.

Nesse periodo, as politicas educacionais no Pais passam a ser
influenciadas pelo Banco Mundial (BM). A partir de entdo, constata-se tanto a

caréncia de investimentos na Educag¢do Infantil, quanto a mudanga do discurso



que deixa de enfatizar a educacdo e o cuidado para priorizar os indices de
desenvolvimento infantil.

Assim, nas duas gestoes de FHC, a Educacao Infantil ¢ preterida, a
favor da universalizacdo do Ensino Fundamental. Vale registrar, que no
referido Governo, ¢ dado grande incentivo as propostas para a expansdao da
Educacao Infantil, através de modelos nao formais de ensino.

Assim, a educacdo que dera uma arrancada em 88, comega a sofrer
retrocessos, devido a crise vigente. Campos (2002) explica que os retrocessos
se devem a falta de uma legislagdo que completasse e regulamentasse os
setores educacionais e, sendo, também, decorrentes:

[...] da falta de implementagao do que se encontra definido em lei, tudo
isso tendo como pano de fundo um discurso que denuncia a Constituicdo de
88 como entrave ao desenvolvimento e que prega a desresponsabilizagdao do
Estado em relagdo a uma gama de esferas de acdo publica (CAMPOS, 2002,
p.28).

O processo de descentralizacdo das responsabilidades do Estado e,
muitas vezes, a sua omissdo, serviram para transferir as responsabilidades
governamentais para as ONGS (Organizagdes nao Governamentais) e para
institui¢des de carater privado.

Por outro lado, o que era de responsabilidade do poder publico federal
¢/ou estatal passou a ser dos municipios que na maioria das vezes, nao
possuem condi¢des adequadas para arcar com o custeio da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental, conforme lhes tem sido atribuido.

A Constituicao ja referida deixa isso claro no art. 208. Inciso IV, “o
dever do estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: IV -
atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de
idade”.

No entanto, a Constitui¢ao, ao regulamentar a emenda constitucional n.°

14, no art. 211, § 2° assegura que essa responsabilidade passa a ser dos



municipios. “Os municipios atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental
¢ na Educacao Infantil”.

A Constitui¢ao de 1988, no artigo acima citado, ¢ enfatica garantindo a
igualdade desses dois niveis de ensino. Entretanto, na Lei 9394/96, no seu
artigo 11, Inciso V, hd uma contradi¢do no que se refere ao atendimento
igualitario a Educacao Infantil, quando se explicita “[...] e, com prioridade, o
Ensino Fundamental”. Dessa forma, os municipios incumbir-se-ao de:

[...] oferecer a Educagdo Infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o Ensino Fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais vinculados
pela Constituicdo Federal a manutengdao e desenvolvimento do ensino.
(LDBEN, art.11, Inciso V, p. 9).

Portanto, quando se analisa o art. 212, da Constituigdo, no seu § 3°,
compreende-se, melhor, a prioridade dada ao Ensino Fundamental, na
distribuicao de recursos financeiros, pelo fato de ele ser obrigatério, pois se
constitui como um direito publico subjetivo. Assim, percebe-se, mais uma
vez, uma secundarizagdo da Educacgdo Infantil, pois segundo a LDB, em
vigor, a educacdo nesse nivel de ensino ¢ um direito e ndo uma obrigacdo nem
do Estado, nem do individuo.

Segundo Vieira (2003), “[...] cabe ao Estado, sobretudo, ao poder
publico municipal, oferecer as criangas pequenas oportunidades de acesso as
instituicdes infantis educativas, compartilhando com a familia a sua educagdo
e socializacao”.

Nas Disposi¢oes Transitorias da LDB, de 1996, no seu art. 87, foi
instituida a “década da educa¢ao”, a contar a partir da sua publicacao.

Segundo o paragrafo 3°, deste documento, cada municipio e,
supletivamente, o Estado e a Unido, deverdo: “I - matricular todos os
educandos a partir de sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis

anos, no Ensino Fundamental”.



Entretanto, no art. 30, da Se¢do II que versa sobre a Educagdo Infantil ¢
explicitado que esse nivel de ensino “sera oferecido em [...]”, dando énfase,
mais uma vez, ao descaso para com a educagao das criangas pequenas.

O problema estd ligado a construcdo formal linguistica, isto ¢: a
Educacao Infantil continua sendo um direito, como uma oferta, mas atender a
demanda ¢ prerrogativa do Ensino Fundamental. Sendo assim, a criacdo de
creches, uma reivindicacdo antiga do Movimento Pré-creches, defendida
principalmente pelas mulheres, continua ndo sendo, totalmente, contemplada,
pois ndo se tem conseguido atender a grande demanda e as necessidades
efetivas das familias.

De acordo com o artigo 7° da Constituicdo Federal, inciso XXV, ¢
direitos do trabalhadores/trabalhadoras: a assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes, desde o nascimento até os 6 anos de idade, em creches e pré-
escolas, enfatizando que esse € direito das proprias criangas. Desta forma, esse
preceito normativo tem sido pouco atendido.

Considera-se que as reflexdes, debates e conquistas que afetaram,
positivamente, o ethos da Educagdo Infantil precisa ser considerado pelos
gestores das politicas publicas, para que sejam minimizadas as diferencas de
tratamento existentes entre esse nivel de ensino e o Ensino Fundamental.

E importante ressaltar, que ndo se esta discutindo a importancia, ou
ndo, da faixa etaria dos 7 aos 14 anos, ou em outras palavras, a etapa
correspondente a obrigatoriedade e gratuidade de ensino. Até porque, tem-se
consciéncia dos problemas enfrentados por essa etapa do ensino,
principalmente, em relagdo a criagdo de politicas efetivas, que garantam um
ensino publico de qualidade, pois os indices de evasdo e repeténcia, ainda, sao
muito representativos. Trata-se de defender a importincia da Educagdo
Infantil, inclusive, para a melhoria do Ensino Fundamental.

Observa-se, que atualmente, os gestores das politicas publicas, pelo
menos no plano do discurso, tém se preocupado mais com as propostas e

direcionamentos para a Educagdo Infantil.



Assim, foram elaborados, no periodo de 1997-98, os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (RCNEI), que viabilizou, um
certo direcionamento, para esse ensino. Todavia, grande parte das escolas tem
usado o documento como método, com muita ortodoxia, nao levando em
consideracdo a cultura organizacional da instituigao.

O documento citado foi concebido para se tornar uma referéncia para as
escolas, objetivando redirecionar o trabalho pedagogico, para obtencao de
uma maior qualidade. Nesse sentido, buscou orientar o professor no seu
trabalho de planejar, criarem dindmicas e processos educativos, compativeis
com o desenvolvimento da crianca, seguindo as intengdes educativas pré-

estabelecidas.

Segundo essas Diretrizes e, em consonancia com a LDBEN, a
Educacao Infantil, se constitui como 1? etapa da educacdo basica, passa a ser
organizada, da seguinte forma: “I- creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idades; II- pré-escolas, para as criancas de quatro a
seis anos de idade” ( LDBEN, art.30, 1996, p.17).

Os mencionados referenciais apontam para a superacdo do enfoque
assistencialista, na medida em que conferem uma maior importancia ao
carater pedagogico, da Educagdo Infantil. E importante salientar que os
RCNEI tém suscitado muitos questionamentos, pois nao contempla a
realidade e as necessidades da maioria das escolas brasileiras, existe uma
polémica no ambito desses referenciais, pois o documento: nao contempla a
formacgao dos profissionais para esse nivel de ensino; desconsidera as diversas
praticas e experiéncias acumuladas pelos docentes da Educagao Infantil.

A divisdo por idades, proposta pelos referenciais, embora possa parecer
arbitraria, vista sob a otica da teoria do desenvolvimento humano, objetiva
atender aos aspectos sociais, emocionais, cognitivos, que possuem

similaridades dentro de cada faixa etaria da crianca.



Contudo, persiste ainda, certa confusdo quanto as nomenclaturas
referentes a divisao e a classificagdo das idades, no nivel de ensino em aprego.

Geralmente, a creche ¢ destinada as criangas de 0 a 3 anos e, a pré-
escola, destina-se a faixa etaria entre 4 ¢ 6 anos, mas essa divisao organizativa
pode variar conforme regides, escolas, etc. Essa indeterminagdo advém,
também, das diferentes concepgdes priorizadas tanto por entidades
assistencialistas e educacionais, quanto por instituicdes publicas e privadas.
Atualmente, se observa certa preocupacdo, no sentido de se buscar uma

homogeneizacao entre as diferentes classificagoes.

Rosemberg (2002) ressalta que, nem a Constituicdo de 88, nem a
LDBEN, conceituam e diferenciam as creches das pré-escolas, no sentido de
deixar claro, os pontos em que eles se aproximam ou se afastam, a ndo ser
pela idade, como ja foi citado.

Na Educagao Infantil essa divisdo por idades vem causando problemas,
na medida em que, algumas criancas, sdo obrigadas a mudar de instituigao,
principalmente, nas creches, por nao pertencerem mais a faixa etéria
compreendida entre 0 a 3 anos. Como pontua Campos, essas mudangas
provocam, muitas vezes, dificuldades adicionais para as familias,
principalmente nos grandes centros, pois irmaos de diferentes idades t€ém de
frequentar unidades separadas, em horarios nem sempre compativeis.

(CAMPOS, 2002, p.29).

Portanto, ¢ importante ndo generalizar, pois muitas escolas ja estdo
preocupadas em unificar esse atendimento, centralizando-o nos denominados
Centros de Educagdo Infantil, que visam oferecer uma educagdo que relacione
educag¢ao com cuidado.

Campos (2002), afirma que ja existem casos de prefeituras, que estao

oferecendo atendimento as criancas de O a 6 anos, nesse formato. A

assisténcia adequada e integrada para as criancas de até quatro anos deixa



muito a desejar, tanto em nivel quantitativo, quanto em qualitativo; isso,

talvez possa ser explicado pela ja relatada historia das creches, no Brasil.

6.1 A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS DE 6 ANOS

Na contemporaneidade, varias mudangas vém ocorrendo no nivel da
Educacdo Infantil, principalmente, no que tange a organizacdo dos
estabelecimentos estaduais € municipais que se estruturavam pelo sistema da
seriagdo. Atualmente, tem se dado a prioridade aos ciclos que agrupam os
alunos por faixas etarias e, no ciclo inicial, em algumas redes, criangas de 6
anos passaram a ser incorporadas.

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, ndo ¢ explicitada
na Constituicdo Federal de 88 e, nem, na LDBEN. O artigo 32 desta Lei
explicita que o Ensino Fundamental, com duracdo minima de 8 anos, ¢
obrigatério e gratuito na escola publica. No entanto, o artigo 87, no seu Inciso
I - § 3° explica que “cada Municipio e, supletivamente, o Estado ¢ a Unido,
devera matricular todos os educandos, a partir de sete anos de idade e,
facultativamente, a partir dos seis anos, no Ensino Fundamental”.

Como menciona Rosemberg (2001), entre os anos de 1995 a 1999, o
percentual de criangas de 6 anos matriculadas no Ensino Fundamental passou
de 19,7% para 22,3%. Entretanto, essa inclusdo vem sendo feita, de forma
intempestiva, sem o devido planejamento. Apesar de algumas iniciativas,
pode-se afirmar, que a grande maioria dos professores, ndo foi e nem esta
sendo preparada, para assumir este desafio. Entretanto, atualmente, ja ¢
possivel perceber uma maior preocupagao com essa preparagao.

Contudo, depoimentos de profissionais da educagdo denunciam que
essa “inclusao” gera problemas: caréncia de professores qualificados para
trabalhar com a Educagdo Infantil; falta de mobiliario ¢ recursos didaticos
apropriados a especificidade dessa faixa etéria e, até mesmo, falta de espaco,

em algumas. escolas, para instalar salas para a Educacdo Infantil, havendo



inclusive, casos nos quais ¢ usada uma espécie de ensino itinerante; ou seja,
uma turma fica no patio, enquanto a outra fica na sala, havendo, apds de certo
tempo, um rodizio.

No entanto, pode-se levantar a hipotese, de que essa inclusido seja mais
uma “jogada politica”, para desviar a verba do Ensino Fundamental para a
Educacdo Infantil, j4 que o FUNDEF (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério),
nao contempla o nivel infantil e, este, ndo conta com recursos proprios de
financiamento.

Como pontua Oliveira (2003a, p.151), “O fato do Fundef ndo financiar
a Educagao Infantil [...] tem levado muitos municipios a distorcerem a sua
realidade educacional, rebaixando artificialmente a idade do inicio do Ensino
Fundamental”, o que traz muitos prejuizos para os estudantes sendo contraria
a idade legal, prevista para a primeira etapa da educagao basica, que € de 0 a 6
anos.

E notério que ao incluir criangas de 6 anos, no Ensino Fundamental,
faz-se necessaria a defini¢do do processo de aprendizagem. Essa inclusao, por
outro lado, contraria a LDBEN, de acordo com o Movimento Interféoruns de
Educacao Infantil (2002), pois se trabalha, novamente, na perspectiva da
educagao ‘“compensatoria”, que tem como meta o combate a reprovacao ¢
evasdao na 1* série, sem haver uma real preocupacdo para com as criangas
pequenas.

Dessa forma, a Educacdo Infantil, prevista nos documentos normativos
para o atendimento de criangas de 0 a 6 anos, se reduziria, a apenas um ano,
no caso das escolas publicas.

Em decorréncia, pode-se afirmar que, o poder publico, se desobriga,
com essa decantada inclusdo, de garantir o ensino, na faixa etaria de 0 a 5
anos, que como se sabe, ¢ fundamental para o desenvolvimento das criancas.

Segundo Rizzo (1982), Jodo Henrique Pestalozzi ja defendia a ideia de

que a crianga comecgasse a sua aprendizagem, desde o nascimento € que a



infancia ndo ¢ um mero periodo de laténcia e espera para se tornar adulto.
Diante de pensamentos como esse, percebe-se a importancia de investimentos
concretos nessa fase do desenvolvimento, pois a Educagdo Infantil se constitui

como o principal alicerce na formacdo do homem.
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MODULO II - COMPREENSAO DO QUE E LETRAMENTO E
APRENDIZAGEM

7. SOBRE O ENSINO

Entender a escola como o lugar social privilegiado para a
apropriagdo  de  conhecimentos  produzidos  historicamente ¢
necessariamente assumir que a agdo do professor deve estar organizada

intencionalmente

para esse fim.

Embora o sujeito possa se apropriar dos mais diferentes elementos
da cultura humana de modo ndo intencional, ndo abrangente e nao
sistematico, de acordo com suas proprias necessidades e interesses, ¢ no
processo de educacdo escolar que se da a apropriacdo de conhecimentos,
aliada a questao da intencionalidade social, o que justifica a importancia da
organizagao do ensino, como salienta Moura (2002).

A busca da organizagdo do ensino, recorrendo a articulacao entre a

teoria e a pratica, € que constitui a atividade do professor, mais



especificamente a atividade de ensino. Essa atividade se constituird como
praxis pedagdgica se permitir a transformacdo da realidade escolar por
meio da transformacao dos sujeitos, professores e estudantes.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E com essa
intengdo que o professor planeja a sua propria atividade e suas agdes de
orientacdo, organizagao ¢ avaliagao.

Entretanto, considerando que a formacao do pensamento teérico e da
conduta cultural s6 ¢ possivel como resultado da propria atividade do
homem, decorre que tdo importante quanto a atividade de ensino do
professor ¢ a atividade de aprendizagem que o estudante desenvolve.

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino continua se
apropriando de conhecimentos tedricos que lhe permitem organizar agdes
que possibilitem ao estudante a apropriacdo de conhecimentos tedricos
explicativos da realidade e o desenvolvimento do seu pensamento teorico,
ou seja, acoes que promovam a atividade de aprendizagem de seus
estudantes.

Além disso, ¢ um profissional envolvido também com a sua
atividade de aprendizagem, atividade essa que o auxilia a tomar
consciéncia de seu proprio trabalho e a lidar melhor com as: contradigdes e
inconsisténcias do sistema educacional, na medida em que compreende
tanto o papel da escola, dadas as condi¢des sociais, politicas, econdmicas,

quanto o seu proprio papel na escola.




Tais acOes do professor na organizacdo do ensino concorrem para
que a aprendizagem também ocorra de forma sistemadtica, intencional e
organizada. Isso nos permite retomar a tese de Vygotski de que . o "bom
ensino" ¢ somente aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando na

zona de desenvolvimento proximal. A esse respeito, o autor afirma que:

[...] o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente ¢ quando em cooperacdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento
independente da crianga. (VIGOTSIZI, 2002, p. 117-
118)

Nesse sentido, ¢ possivel compreender o papel fundamental do
ensino no desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, no decorrer
do processo de apropriagao pelos estudantes de conceitos impregnados da
experiéncia historica. Sendo assim, a maneira pela qual o ensino esta
organizado intervém no desenvolvimento intelectual do sujeito, ou seja, "o
ensino constitui a forma internamente indispensavel e geral de
desenvolvimento intelectual" (DAVIDOV, 1987, p. 180).

Isso ndo significa que haja correspondéncia direta entre o ensino e o
desenvolvimento do individuo, mas sim que o ensino ¢ uma forma
necessaria e relevante para o desenvolvimento.

O ensino realizado nas escolas pelos professores deve ter a
finalidade de aproximar os estudantes de um determinado conhecimento.

Dai a importancia de que os professores tenham compreensdo sobre
seu objeto de ensino, que devera se transformar em objeto de

aprendizagem para os estudantes. Além disso, ¢ fundamental que, no



processo de ensino, o objeto a ser ensinado seja compreendido pelos
estudantes como objeto de aprendizagem. Para a teoria historico cultural,
isso sO ¢ possivel se esse mesmo objeto se constituir como uma
necessidade para eles. Assim, os conhecimentos tedricos sdo ao mesmo
tempo objeto e necessidade na atividade de aprendizagem.

Uma vez que na estrutura do conceito de atividade (LEONTIEV,
1978, 1983) a necessidade se materializa no objeto, tornando-o o motivo
da atividade, o mesmo se d4 na atividade de aprendizagem. Sobre essa
relagdo entre necessidade e motivo na atividade de aprendizagem, ou de
estudo, como a denomina Davidov, este destaca que:

[...] a necessidade da atividade de estudo estimula os escolares a
assimilar os conhecimentos tedricos, os motivos, [estimula os escolares] a
assimilar os procedimentos de reproducao desses conhecimentos por meio
das acdes de estudo, dirigidas a resolver as tarefas de estudos (recordamos
que a tarefa ¢ a unidade do objetivo da acao e as condigdes para alcanca-
la). (DAVIDOV, 1988, p. 178, traducao nossa).

Como consequéncia, temos que algumas acdes do ensino sao mais
eficazes no desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos que outras. Logo,

concordamos com Bogoyavlensky e Menchiskaya, quando afirmam que:

[...] para descobrir o que no desenvolvimento do
conhecimento beneficia o desenvolvimento psiquico, ¢é
necessario conhecer como ¢ assimilado o material

escolar, ou seja, que operacdes de pensamento se usam.

(BOGOYAVLENSKY; MENCHISKAYA, 2003, p. 48)

Em um processo de apropriacao do conhecimento teérico, entendido
como objeto da aprendizagem, estruturam-se as operagdes do pensamento

teorico. Tais operacdes devem ser também o objeto da aprendizagem,



tornado possivel pela atividade de ensino, em um movimento de analise e
sintese que vai do geral ao particular, do abstrato ao concreto.

Essa atividade, ao desencadear a apropriacdo do conhecimento
teorico, favorece a estruturacdo de um tipo particular de pensamento, o
tedrico. E importante, ainda, que as operagdes do pensamento (abstragio,
generalizacdo e formacdo de conceitos) sejam desenvolvidas nos
estudantes de diferentes faixas etarias. Nesse ponto, ¢ primordial explicitar
o que se entende por conceito, na perspectiva de Vygotski:

E o reflexo objetivo das coisas em seus
aspectos essenciais ¢ diversos; forma-se como resultado
da elaboragdo racional das representagdes, como
resultado de ter descoberto os nexos ¢ as relagdes desse
objeto com outros, incluindo em si, portanto, um amplo
processo de pensamento e conhecimento que, dir-se-ia,

esta concentrado nele. (VY GOTSKI)

Entende-se, assim, que a aquisicdo de conceitos, desencadeia na
atividade mediada, ocorre de forma sistematizada, intencional, ¢ que o
processo de aprendizagem deve garantir a realizagdo de agdes conscientes,
de modo a possibilitar o desenvolvimento do pensamento teorico.

O motivo da atividade de aprendizagem deve ser, por parte dos
estudantes, a aquisi¢do de conceitos teoricos, mediante agdes conscientes
que permitam a constru¢ao de um modo generalizado de acao.

Para que a aprendizagem se concretize para os estudantes e se
constitua efetivamente como atividade, a atuacdo do professor ¢
fundamental, ao mediar a relacdo dos estudantes com o objeto do
conhecimento, orientando e organizando o ensino.

As agdes do professor na organiza¢ao do ensino devem criar, no
estudante, a necessidade do conceito, fazendo coincidir . os motivos da

atividade com o objeto de estudo.



O professor, como aquele que concretiza objetivos sociais
objetivados no curriculo escolar, organiza o ensino: define agdes, elege
instrumentos ¢ avalia o .processo de ensino ¢ aprendizagem.

E com o intuito de apresentar uma possibilidade de realizagdo do
ensino fundamentado nos pressupostos teoricos que desenvolvemos

anteriormente que discutiremos o conceito de atividade orientadora de

ensino, proposto inicialmente por Moura (1996, 2002).

8. O QUE E LETRAMENTO?

Processo de aprendizado do uso da tecnologia da lingua escrita. Isto
¢, a crianga pode utilizar recursos da lingua escrita em momentos de fala,
mesmo antes de ser alfabetizada. Esse aprendizado se da a partir da
convivéncia dos individuos (criangas/adultos, criangas/criancas), com
materiais escritos disponiveis - livros, revistas, cartazes, rotulos de
embalagens, entre outros -, € com as praticas de leitura e de escrita da
sociedade em que se inscrevem. Esse processo acontece pela mediagdo de
uma pessoa mais experiente através dos bens materiais ¢ simbodlicos

criados em sociedade.

« NIVEL DE LETRAMENTO

Este, ¢ determinado pela variedade de géneros de textos escritos que
a crianga ou adulto reconhece. A crianca que vive em um ambiente em que
se leem livros, jornais, revistas, bulas de remédios, enfim, e qualquer outro
tipo de literatura (ou, em que se conversa sobre o que se leu, ou mesmo,
em que uns leem para os outros em voz alta, leem para a crianca
enriquecendo com gestos ¢ ilustragdes), o nivel de letramento serd superior

ao de uma crianga cujos pais ndo sao alfabetizados e ndo teve o privilégio



de conviver com pessoas que pudessem favorecer este contato com o

mundo letrado.

e« ALFABETIZACAO

O processo de descoberta do codigo escrito pela criancga letrada ¢
mediado pelas significagdes que os diversos tipos de discursos tém para
ela, ampliando seu campo de leitura através da alfabetizagdo. Antigamente,
acreditava-se que a crianga era iniciada no mundo da leitura somente ao ser
alfabetizada, pensamento este ultrapassado pela concepgao de letramento,
que leva em conta toda a experiéncia que a crianca tem com leitura, antes
mesmo de ser capaz de ler os signos escritos. Atualmente, nao se considera
mais como alfabetizado quem apenas consegue ler ¢ escrever seu nome,
mas quem sabe escrever um bilhete simples.

Portanto, letramento decorre das praticas sociais que leituras e
escritas exigem nos diferentes contextos que envolvem a compreensao e
expressdo logica e verbal. E a fungdo social da escrita. Enquanto que a
alfabetizagdo se refere ao desenvolvimento de habilidades da leitura e

escrita.

9. SONS E LETRAS



10.1 AQUISICAO DO VALOR SONORO
CONVENCIONAL

Adquirir os valores sonoros convencionais ¢ perceber a
correspondéncia entre grafema e fonema, isto ¢é, apropriar-se do
conhecimento de que existe uma relagdo entre o som /A/ e a letra A, o som
/B/ e a letra B, e assim por diante, com todas as letras, que naturalmente

estdo inseridas em palavras, frases e textos.
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Um dos pontos fundamentais em relagdo a aquisicdo dos valores
sonoros convencionais ¢ a ordem de complexidade. Ela ¢ crescente, ndo-
linear, € parcial ¢ com diversos ramos. Isso quer dizer que a aquisi¢ao pode
ocorrer em diferentes ordens e até¢ simultaneamente, e nao ha possibilidade
de se controlar esse processo.

O fato de se organizar um processo apresentando as letras numa
determinada ordem ndo garante a aprendizagem nessa ordem. O professor
pode ficar desenvolvendo durante um més a “familia” ba-be-bi-bo-bu ¢ as
criancas podem estar adquirindo vdrias letras, inclusive o B com outras

letras, exceto o B propriamente.
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A compreensdo desse fato leva a uma mudanga em relagdo a pratica
pedagodgica. Se o professor sabe que a organizacdo € a sequenciacdo do
processo ndo levam a aprendizagem nessa ordem, por que organizar e levar
seis meses ou mais para regular a apresentacao de todas as letras para as
criancas? Mais real ¢ apresentar o alfabeto (campo de trabalho) e permitir
que as criangas adquiram na sua ordem natural € em muito menos tempo!
Quando se desenvolve essa pratica, ha a “liberagdo” da crianca para
reconstruir o sistema linguistico no seu tempo e, na maioria das vezes, esse
tempo € pequeno em comparacao com o método tradicional organizado.

Interessante ainda ressaltar ¢ o fato de que, apesar do método
tradicional organizado pelo professor, grande parte dos alunos reorganiza e
reconstrdi o sistema linguistico, mas ndo se manifesta até ser liberados por
seu professor. Um exemplo disso ¢ um garoto que, diante de um pote de
geléia, leu “Cica”. Em seguida, disse: “So6 que eu nao posso ler, porque

minha professora disse que o “ci” eu ainda nao aprendi”.

10.2 REALIZANDO UMA SONDAGEM

As investigacOes sobre a psicogénese da lingua escrita permitem ao
professor atuar como mediador no processo ensino-aprendizagem e fornecer
pistas para o aprendiz tornar-se alfabético.

Atividade essencial, nesse processo, ¢ a sondagem diagndstica, que

capacita o educador a conhecer as hipdteses das criangas envolvidas no



processo de alfabetizacdo (pré-silabico, intermediario I, silabico, silabico-
alfabético e alfabético).

Para realizar a sondagem escolhem-se quatro palavras (uma
polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba ¢ uma monossilaba, nessa ordem) e
uma frase de um mesmo campo semantico (mesmo assunto). Por exemplo:
dinossauro, jacaré, gato e boi. O gato dormiu na sala. Pede-se, entdo, para que
as criangas escrevam do jeito que souberem.

O professor pode pedir as criangas que ao lado da palavra facam o
desenho, que servira como indice para a leitura. Quando o professor encontra
dificuldade para realizar a leitura da escrita da crianga, ¢ importante pedir
para que ela leia, apontando as letras e sinais correspondentes a fala. Outro
elemento importante que pode servir como sondagem ¢ a escrita de textos
espontaneos (escrever uma historia, como souber). Nesse caso, a analise da
escrita pode ser feita a partir dos seguintes parametros: nao-alfabético, nivel
intermediario II e alfabético).

A partir do material investigado em uma sondagem, pode-se refletir
sobre o pensamento da crianga e perceber sua hipdtese linguistica. Isso
permite a formagdao de grupos de trabalho heterogéneos e propostas de
atividades diversificadas, que objetivem a desestruturagdo da hipdtese que a
crianca tem a respeito da linguagem escrita, bem como a constru¢ao de uma
nova hipotese, culminando na reconstrugao do codigo linguistico.

Uma das formas de contribuir para esse trabalho ¢ utilizar jogos.
Jogando se aprende a fazer de conta, representar uma coisa por outra, criar
codigos, perceber as letras. Apreende-se o valor sonoro convencional e

reconstroi o codigo linguistico.

10. PARA QUE SE LE?

. Para sentir o texto, dialogar com seu autor ou, simplesmente,

para usufrui-lo: sem perguntas, sem questionamentos. E a leitura-prazer.



. Para buscar informagdes, coletar dados. E a leitura-pesquisa.

. Para ampliagdo dos conhecimentos — apossar-se do que ja foi
construido pela humanidade.

. Para esclarecer duvidas, buscar respostas. Pergunta-se ao texto.

A leitura e a escrita de textos funcionais, cientificos e literarios, a partir
do conhecimento ¢ do dominio das propriedades especificas de cada um; a
busca de coeréncia, interna e externa, de coesao, de harmonia, de movimento
¢ de estabelecimento de paralelos e de ligacoes, entre o real e o imaginario,
possivel ou ndo, em suas produgdes escritas, sdo alguns pontos a ser

construidos.

Viver em sociedade exige conhecer ¢ utilizar-se de diferentes materiais
impressos que circulam ou que atropelam, visualmente, as pessoas: outdoor,
propagandas, cartazes, panfletos, jornais, revistas, receituario meédico, placas,
anuncios, bilhetes, catdlogo telefonico, circulares, oficios, requerimentos,
cheques e muitos outros.

Permitir a exploragao destes materiais (leitura e produgao) significa
partir da realidade dos educandos, isto ¢, do que ¢ cotidiano; significa, ainda,
propiciar-lhes a oportunidade de ampliar e aprimorar a sua competéncia

linguistica, de se adaptar a sociedade.



As criangas, que vivem num ambiente estimulador, constantemente
estao recebendo informacgoes sobre a fungao social da escrita.

» ampliar a memoria; recordar aspectos € coisas que possam ser

esquecidos (lista de  compras, agenda).
. encontrar  informacgdes urgentes (enderegos, telefones...);
. comunicar-se a distancia (bilhete, recado, carta...).

O texto técnico-informativo exige escritor e leitor interessados em
determinado tema.

Permite o crescimento do individuo enquanto ser social ¢ de cultura.
Os textos cientificos/ informativos possibilitam novas formas de pensamento;
trazem novos conhecimentos, permitem avangos cientificos e a busca de
solucdes alternativas. Sao textos relacionados com o conhecimento
sistematizado ja produzido pelo homem nos diferentes campos da ciéncia.
Permite acrescentar coisas ao que se sabe.

O terceiro tipo de texto inclui um outro aspecto do letramento, que € o
prazeroso, o belo, o estético da lingua — a literatura.

Envolver-se com literatura ¢ permitir-se conhecer outros padroes
linguisticos, enxergar o mundo através de outros olhos e de pensamentos, os
mais diversos. E apresentar estilos, o como se utilizar da lingua escrita, de
forma viva, com muito movimento ¢ harmonia. Permite viagens no tempo —
passado e futuro — envolvimento em ideias e acontecimentos de nossa propria
escolha.

Buscam-se, em um texto, informagdes, reflexdes, pretextos e prazer.

11. ALFABETIZANDO

Quem se responsabiliza pelas criangas que estdo na escola e ndo estao

aprendendo?



Vivemos um momento importante na educacao brasileira, porque de
mudanca, ¢ ndo sem tempo. Hoje, os esforcos de todos os bem-intencionados
organizam-se da maneira que podem para combater uma cultura que no
ultimo meio século dizimou milhdes de criancas brasileiras: a cultura da
repeténcia. Mas enfrentamos, como em todos os grandes movimentos de
mudanca, armadilhas que, se ndo forem percebidas, atrasardo o avango que
estamos tentando fazer em dire¢do a uma educacdo eficiente ¢ de boa
qualidade para todos.

Uma dessas armadilhas consiste em acreditar que, engajados na nova ¢
boa palavra de ordem — “o aluno nao deve ser reprovado”, os professores
passardo a aprova-lo, enviando-o para a série seguinte munido de todas as
competéncias necessarias para cursa-la com sucesso. Como se até entdo nao o
fizessem simplesmente por descaso com seu proprio trabalho, ou por
acreditarem que professor bom € o que reprova.

Essa situagdo costuma ser mais dramdtica no contexto das primeiras
séries do Ensino Fundamental, que ¢ quando siao tomadas decisdes de
importancia vital: se o aluno aprende a ler e a escrever nos dois primeiros
anos e sera promovido, ou se ficara retido ali, ano apos ano, até desistir da
escola; se, mesmo sem aprender, serd promovido e engrossard o numero dos
que, cada vez mais, chegam analfabetos a 4 série; se, mesmo precariamente
alfabetizados e sem nenhuma competéncia para compreender textos mais
complexos, classes inteiras de 4* série iniciardo o segmento da 5* a 8* séries
para fracassar diante da necessidade de aprender por meio da leitura.

Vemos, hoje, a enorme dificuldade que os professores tém de verificar
o que os alunos j& sabem e o que nao sabem. Ha alunos que produzem
escritas silabico-alfabéticas e alfabéticas na 1? série, no inicio do ano, € que
poderiam perfeitamente acompanhar uma 2* série, pois podem ler e escrever,
ainda que com precariedade, mas ficam retidos porque os professores ndo
tiveram condigdes de avalid-los adequadamente e acabaram utilizando

indicadores como ‘‘letra bonita” ou “caderno bem-feito”.



Quando o professor trabalha com esse tipo de indicador, at¢ mesmo
avancos na aprendizagem acabam prejudicando o aluno. Por exemplo,
quando o aluno aprende a ler, ¢ comum que ele comece a “errar” na copia.
Isto ¢, deixa de copiar letra por letra e comeca a ler e a escrever grandes
blocos de palavras, em geral unidades de sentido, o que faz com que cometa
erros de ortografia ou escreva palavras grudadas. Tal fato, que ¢ na verdade
indicador de progresso, acaba sendo interpretado como regressdao, pois o
professor ndo tem clara a diferenca entre copiar e escrever. Na nossa cultura,
a producao de multi-repetentes em massa decorre da visdo de que o aluno ¢
sempre responsavel por sua aprendizagem. Essa maneira de olhar para a
questdao do fracasso escolar, embora ndo produza diretamente a repeténcia
maciga, ¢ certamente responsavel pela aceitagdo institucional do fendmeno,
por sua naturalizacdao. Tanto que, quando se trata de criangas de apenas sete
anos, consideradas jovens demais para tanta responsabilidade, a suposta falta
de empenho ¢ transferida para a familia.

A despeito de todas as boas intengdes, o atual esfor¢o de transformagao
da educagdo brasileira sera sugado pelo buraco negro da nossa incapacidade
de alfabetizar os alunos no inicio da escolaridade obrigatoria (na verdade, o
processo de alfabetizagdo comeca bem antes e deveria estar presente na
Educagao Infantil, como costuma acontecer com os filhos da elite).

Prova disso ¢ que, para desespero dos que sabem para onde isso

sempre nos tem levado, estamos assistindo a transformacao da generosa ideia



de progressdo continuada nessa perversao que esta tornando-se conhecida
como “promocao automatica”.

Atualmente, com a progressdo continuada, as classes continuam
divididas entre “os que vao” e “os que ndo vao”, mas com uma pequena
diferenga: antes eram os que “vao aprender e passar de ano e os que nao vao
aprender nem passar de ano” e agora todos “passam de ano”, porém soé alguns

“vao” aprender.
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MODULO III — ENSINANDO A ALFABETIZACAO ATRAVES
DO METODO FONICO!

12. METODO FONICO

O método fonico ¢ um método de alfabetizacdo que primeiro ensina os
sons de cada letra e entdo constroéi a mistura destes sons em conjunto para
alcangar a prontncia completa da palavra. Permitindo dessa forma que se
consiga ler toda e qualquer palavra.

O método nasceu como uma critica ao método da soletragao ou método
alfabético, usado no Brasil até a década de 1980.

O método fonico diferentemente do método Paulo Freire ¢ indicado
para criangas mais jovens e recomendado ser introduzido logo no inicio da

alfabetizacao

13. DESCRICAO

Cardinal vowel tongue position-front.svg

Nessa abordagem, antes de ser dado a crianga um livro para ler, elas
aprendem os sons das letras, fonemas. Depois que algumas desses ja foram
aprendidos, ai entdo se ensina a combina-las de modo a formar palavras

(FEITELSON, 1988).

'Reprodugdo  total ~ moédulo I - Método  fonico.  Disponivel  em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_f%C3%B4nico



Sons das letras. A introducao inicial dos fonemas, sons das letras,
geralmente da-se por meio de historinhas criadas para que elas identifiquem a
relagdo grafema/fonema, letra/som, estuda; podemos citar a "Historia da
Abelhinha" e a Historia da Casa Feliz"; ou seguindo sugestdo de
(CAPOVILA, 2007) o/a professor(a) mostra a letra e pronuncia o som da
mesma, depois da exemplos de coisas, conhecidas das criangas, que iniciam
com o som “a” e pede que repitam as palavras pronunciadas; escreve-as no
quadro destacando a letra trabalhada.

Combinando sons. O aluno pode comegar o intento de combinar os
sons antes de dominar todo o alfabeto. Apods ja terem aprendidos alguns
fonemas, como: /u/ /a/ /o/ /t/ e /p/, usa-se um alfabeto mdvel e solicita que as
criancas formem palavras com essas letras; elas formardo algumas palavras:
pata, pato, tato, tatu, tapa, topo, etc; depois disso elas sdo incentivadas a
pronunciar o som de cada letra uma por uma ¢ em seguida combina-os para
gerar a pronuncia da palavra. Use no inicio palavras simples, com até 4 letras,
até os alunos se sentirem confortdveis com o processo, depois palavras
maiores, palavras com digrafos /ch/ /tr/ e por ultimo as excecdes fonéticas,
casa /kaza/ hospital /ospital/. A cada nova relagdo som/letra ensinado revise
as ja aprendidas usando as mesmas para formar novas palavras. Desta forma
estara gradativamente ampliando a capacidade leitora de seus alunos.

Montando frases. Quando os alunos ja poderem a pronunciar varias
palavras confortavelmente, monte frases com essas palavras e incentive-os a
1€-1as e depois a criarem suas proprias frases.

Assim a crianga constréi a pronuncia por si propria. Muitas das
correspondéncias som-letra, incluindo consoantes e vogais e digrafos, podem
ser ensinados num espago de poucos meses, desse modo as criangas sao
alfabetizadas num periodo de quatro a seis meses, quando passam a ler textos
cada vez mais complexos e variados, conforme afirma a pedagoga Regina

Maria Chaves, que utiliza o método a varios anos. Isso significa que as



criancas poderdo ler muitas das palavras desconhecidas que elas mesmas

encontram nos textos, sem o auxilio do professor para tal.

14. PROGRAMAS NO METODO FONICO

Existe no Brasil:

o A "Historia da Abelhinha" de Almira Sampaio
Brasil da Silva, também conhecido como "Método da
Abelhinha"

° A "Historia da Casinha Feliz" de Iracema Meireles,
popularmente chamada de "Método Iracema Meireles"

o O Livro "Alfabetizacdo: método fonico" de
Alessandra G. S. Capovilla, Professora da USP

o O Livro "Alfabetizacdo com as Boquinhas" de

Renata Jardini
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MODULO IV - METODOS DE ENSINO -1

15. O METODO DA ABELHINHA?

O Método da Abelhinha ¢ considerado misto porque ndo ¢ totalmente
fonico.

Os métodos fonicos também sao conhecidos por métodos sintéticos ou
fonéticos. Partem das letras (grafemas) e dos sons (fonemas) para formar, com
elas, silabas, palavras e depois frases. No principal modelo de Método Fonico
utilizado pelos professores alfabetizadores, as criangas nao pronunciam os
nomes das letras, mas sim 0s seus sons.

O linguista americano Bloomfield, propositor do médulo fonico desse
método, defende que a aquisicao da linguagem ¢ um processo mecanico, ou
seja, a crianga serd sempre estimulada a repetir os sons que absorve do
ambiente. Assim, a linguagem seria a formac¢ao do habito de imitar um
modelo sonoro. Os usos e fungdes da linguagem, neste caso, sao descartados
(em principio), por se tratarem de elementos ndo observaveis pelos métodos
utilizados por essa teoria, dando-se importancia a forma e ndo ao significado.
No tocante a aquisicao da linguagem escrita, a fonica € o intuito de fazer com
que a crianca internalize padroes regulares de correspondéncia entre som e
soletragdo, por meio da leitura de palavras das quais ela, inconscientemente,

inferir as correspondéncias soletracao/som.

2 O Método Fonico de Alfabetizagdo. Disponivel em : http://www.espacoeducar.net/2009/01/o-
mtodo-fnico-de-alfabetizao.html



De acordo com esse pensamento, o significado ndo entraria na vida da crianga
antes que ela dominasse a relagdo, ja descrita, entre fonema e grafema. Nesse
caso, a escrita serviria para representar graficamente a fala.

O método fonico baseia-se no aprendizado da associagdo entre fonemas e
grafemas (sons e letras) e wusa, em principio, textos produzidos
especificamente para a alfabetizacao.

O método que o Brasil empregava antes dos anos 80 ndo era o fonico, mas o
alfabético-silabico, baseado no ensino repetitivo de silabas.

Diferente do Método Fonico, que ¢ baseado no ensino dindmico do codigo
alfabético, ou seja, das relagdes entre grafemas e fonemas em meio a
atividades ludicas planejadas para levar as criangas a aprenderem a codificar a
fala em escrita, e, de volta, a decodificar a escrita no fluxo da fala e do
pensamento.

O fonico ¢ inteligente, ludico e nada mecanico. Leva as criancas a serem
alfabetizadas muito bem em quatro ou seis meses, quando passam a ler textos
cada vez mais complexos e variados. Ele ¢ tdao eficaz em produzir
compreensdo e producao de textos porque, de modo sistematico e ludico,
fortalece o raciocinio e a inteligéncia verbal.

O Observatorio Nacional da Leitura da Franca e o Painel Nacional de Leitura
dos EUA afirmam sua clara superioridade, mas o MEC nunca deu a crianga
brasileira a chance de aprender com o fonico e colher seus frutos.

No método fonico, a alfabetizacdo se da através da associacao entre simbolo e
som. Para que a crianca se torne capaz de decifrar milhares de palavras, ela
aprende a reconhecer o som de cada letra. De outra forma, ela teria que
memorizar visualmente todo o léxico, algo ineficiente do ponto de vista dos
defensores do método fonico. O método parte da regra para a excegao.

Quando se usa o método fonico se melhora a compreensdao do texto. No
método ideovisual, onde o professor da logo o texto, o que acontece ¢ que a
crianga tende a memorizar as palavras. Porém, o codigo alfabético ndo se

presta a memorizagao facil porque as letras sdo muito parecidas. Com isso, o



que acontece € que a crianca troca as palavras quando l€ (paralexia) e troca
palavras na escrita (paragrafia). Esses erros ocorrem porque o alfabeto nao se
presta a memorizacao visual. Ele tem que ser decodificado. Ele foi inventado
pelos Fenicios para mapear sons da fala, por isso ¢ eficiente. Se vocé sabe
decodificar nao precisa memorizar.

Quem opta por ser alfabetizador o faz por amor, por idealismo. Uma pessoa
idealista ¢ a primeira a se apaixonar pelo seu trabalho quando ele funciona. O
método fonico produz resultados extraordinarios. Em trés meses uma crianga
esta lendo o que ndo lia em dois anos sob o método ideovisual. As professoras
que empregam o método fonico ficam maravilhadas com sua eficacia.

Para aprender € necessario decodificar. Decodificar nada mais ¢ do que
converter os grafemas em fonemas. Aprender a pronunciar a palavra em
presenga da escrita. Quando pensamos em palavras usamos nossa voz interna.
Quando lemos em voz baixa escutamos nossa voz. Isto ¢ o processo fonico: a
invocagao da fala interna em presenga do texto. O método ideovisual
desestimula esta fala interna. Ele tenta estimular a leitura visual direta,
portanto, a memorizagao. SO que nao ¢ possivel memorizar ideograficamente
todas essas palavras. A forma correta ¢ aprender a decodificar. Quando
fazemos isso, naturalmente se consegue produzir a fala e entender o que se
esta lendo.

Para alfabetizar, a crianca deve ser levada a participar da linguagem escrita.
Para isso, ¢ necessario um diagnostico prévio que aponte qual ¢ a relagdo do
sujeito com o texto. Assim, podem-se definir estratégias e exercicios que
facam o aluno ler e escrever.

Para Silvia Colello, os PCN ndo devem subestimar as criancas € nem reduzir o
ensino aquela relagdo univoca em que o professor ensina e o aluno silencia.
Rodeadas por estimulos visuais e sonoros, televisoes, computadores e
videogames, seria equivocado crer que elas se interessariam e se

reconheceriam verbalmente com frases como “o boi bebe e baba”.



Segundo a professora, € interessante notar que os defensores do método fonico
no Brasil sdao psicologos, em sua maioria. “Eles nao lidam com a lingua
enquanto sistema em implementacdo. Eles estdo preocupados em encontrar
uma metodologia que seja objetiva e controlada, para ensinar a ler e a
escrever. Mas so isso ndo € suficiente hoje em dia”, afirma. De acordo com
Colello, pode-se até ensinar a crianca a ler € a escrever, mas se anulara o gosto
que ela poderia vir a ter pela leitura.

O grande argumento contra os parametros construtivistas ¢ o péssimo
desempenho do Brasil em diversas avaliagdes nacionais € internacionais,
como no Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico (Saeb) e em avaliagoes da
OCDE (Organizacao para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico) e
da Unesco (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a

Cultura) desde que o conceito foi incorporado nos PCNs, em 1996.

15.1 O “METODO DA ABELHINHA" - ORIGEM E
PROPOSTA DE ENSINO?

O referido método ¢ de autoria de Alzira Sampaio Brasil da Silva, Lucia
Marques Pinheiro e Risoleta Ferreira Cardoso, educadoras com ampla
experiéncia de ensino ¢ pesquisa que, criaram o método que foi
experimentado na Escola Guatemala, na cidade do Rio de Janeiro, em 1965
(CARVALHO, 2005).

A evidéncia na memorizacdo dos sons € a preocupacdo com a leitura sao
caracteristicas fundamentais do “Método da Abelhinha”, que foi assim

denominado em razdo da Histéria da Abelhinha que acompanha o Guia do

3

O Meétodo Fonico de Alfabetizacao http://www.espacoeducar.net/2009/01/o-mtodo-fnico-de-
alfabetizao.html



Mestre e o Guia de Aplicagdo, cujo o personagem da abelhinha tem grande
importancia no enredo da historia. Na utilizacdo do método em estudo sdo
usados prioritariamente recursos fonicos e visuais

O “Método da Abelhinha” apresenta trés etapas seguidas de objetivos,
duragdo, recomendagdes e sugestdes de atividades. De acordo com os Guias,
as etapas sao as seguintes: Periodo Preparatorio ou Integracdo da Crianga,
Histoéria ou Inicio da Alfabetizagdao e Completando a Alfabetizagao.

A segunda etapa do “Método da Abelhinha” denominada de Historia ou
Inicio da Alfabetizagao ¢ considerada o ponto central do método, pois através
da apresentacao da “Histéria da Abelhinha” organizada de forma continuada
e dividida em sete capitulos, os personagens sao apresentados e associados a
sons ¢ letras.

Do segundo ao quinto capitulo da Historia ou Inicio da Alfabetizacdo as
consoantes sao apresentadas seguindo a sequéncia do “Método da
Abelhinha”, no entanto, sendo introduzidas uma de cada vez e paralelamente
sao realizados exercicios de fixacao, interligando os sons aos personagens da
histéria. Dentre as atividades que podem ser realizadas podemos destacar:
leitura oral, cdpia de sons, identificacdo do som inicial, unido de consoantes ¢
vogais, ditado, identificacdo das vogais e consoantes maiusculas e mintsculas
¢ a utilizagdo dos cartazes e codigo de sons.

Para diversificar o trabalho no dia-a-dia da sala de aula a professora pode
utilizar o alfabeto mural (cartazes) ou codigo de sons. No Guia do Mestre ¢
de Aplicagdo sdo indicados materiais para a utilizagdo do método, entre eles o
alfabeto mural: composto de vinte e trés cartdes coloridos, com as letras
integradas aos desenhos dos personagens da “Historia da Abelhinha” e o
codigo de sons: que reproduz os cartazes murais em tamanho pequeno,

utilizado para atividades de fixagao de sons.



15.2 ETAPAS DO METODO DA ABELHINHA*

1* Etapa - Periodo Preparatorio ou Integragdo da Crianca

2% Etapa — Historia ou Inicio da Alfabetizacao

Capitulo 1 — Vogais a, e, 1, 0, u (abelha, escova, indio, 6culos, urso)

Capitulo 2 — Consoantes v, d, 1, m (vaga-lume, dalia, lobo, minhoca) e a

palavra magica quadiduvivu.

Capitulo 3 — Consoantes p, g, 1, t

(pipa, gato, rato, torre).

Capitulo 4 — Consoantes b, s, j, n

(bule, sapo, jacaré e neném).

Capitulo 5 — Consoantes f, ¢, z, X

(faca, caracol, zebra, Xaveco).

Capitulo 6 - Apresentacao do h
(harpa) e dos digrafos ch, nh, Ih.

* Etapas do
“Método da Abelhinha”. Disponivel em: http://www.espacoeducar.net/2009/03/historia-da-
abelhinha-repostando.html



Capitulo 7 — Fim da historia.
Apresentacdo da Abelhinha com
as novas asas (Introducao dos

sons Ah! Oh!).

3* Etapa — Completando a Alfabetizacao
Uso da cedilha, til, r e rt, s, ss, qu.

Exemplos de aplicagio do alfabeto no método abelhinha?

/? .nrﬂ. _m'.ﬂ. _.rtr.i. :.nr.m. :II.?'..LL.
ol Ao de di de du
£ o fe U fa bu

hbf:dsppyooescdtucar-hids oligepot Som

=% pac osdecarfiza. boegspot.oom

3 http://www.espacoeducar.net/2011/06/silabario-ilustrado-do-metodo-fonico-da.html
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16. CARTILHA CASINHA FELIZ - METODO DE
ALFABETIZACAO IRACEMA MEIRELES®

O M¢étodo Iracema Meireles ¢ um método de fonagao, global fonético
porque parte da letra contextualizada. Neste método, as letras aparecem
associadas a figuras do universo do aluno, as figuras-fonema. O aspecto
ludico deste método cria uma ligagdo afetiva forte entre alunos e letras, o que
torna a aprendizagem muito rdpida. Ao contrario da maioria dos métodos, este
ndo exige esfor¢o de memoria porque as figuras-fonema minimizam a
memorizagio. E apresentado em duas cartilhas:

A Casinha Feliz ¢ E Tempo de Aprender.

A proposta pedagdgica do Método Iracema Meireles parte do principio
de que o dominio da leitura a da escrita amplia a capacidade de autonomia
necessaria para que o aluno avance no processo de construgao do seu
Conhecimento.

“A Casinha Feliz” é mais do que uma cartilha. E um conto infantil que
mostra a vida de uma familia e se desenvolve através de teatro, jogos e
brincadeiras. Por isso, a sala de alfabetizacdo se transforma num espago
interativo de aprendizagem, sonho de todo educador. As criancas se envolvem
na experiéncia fascinante da leitura e da escrita e os
resultados sao alcangados com rapidez e eficacia.

O método proposto pela “Casinha Feliz”, gestado
ao longo de muito estudo e observacdo do

comportamento infantil €, na sua esséncia, ludico.

No entanto, o que ha de completamente novo e

s —
diferente no método ¢ que as letras sao personagens da m‘ g% m?.;f-

historia e aparecem associadas a imagens que sugerem A Oasinha Feﬁz

¢ Reprodugio total - Cartilha Casinha feliz - Método de Alfabetizagdo Iracema Meireles.
Disponivel em: http://espaco-saber1.blogspot.com/2014/03/cartilha-casinha-feliz-metodo-de.html



sons: as figuras — fonema.

No uso da figura — fonema, reside o segredo da eficacia deste método.

Nele ¢ essencial o surgimento da letra como personagem que tem vida,
caracteristicas proprias e que pode ser vista, escutada, tocada, apalpada,
sentida, acariciada e até cheirada pelas criancas. Alguns tém, mesmo, sua
cancao ou seu perfume e todas, com excecao da “cadeirinha” (que € o h), tém
seu barulhinho que ¢ o som caracteristico do fonema.

Interessante € observar quao moderna ¢ a proposta desse método criado
ha mais de quarenta anos: as letras sdo personagens que, integrados a vida
cotidiana ou servindo a historias fantasticas, dialogam com as criangas ¢ com
os adultos que vivem na “Casinha Feliz” e com as criangas e os adultos na
sala de aula.

Esta forma de trabalhar a letra torna minima a necessidade de
memorizacao e possibilita apresentar varios fonemas em um mesmo dia com
sucesso.

A rapidez com que os alunos se alfabetizam favorece sua autonomia e
abre imensas possibilidades ao desenvolvimento da leitura e & produ¢do dos
mais diferentes tipos de texto ao longo do ano letivo. Para tanto, a sala de aula
de “A Casinha Feliz” deve ser, desde o primeiro dia, o lugar do livro de
histéria, da gravura, do poema, do texto ilustrado pelas criancas, da pesquisa
no jornal ¢ na revista, das lendas e parlendas, das adivinha¢des, do desenho,

da pintura, da expressao do proprio pensamento ¢ do dialogo com o outro.
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7 APOSTILA DE  ALFABETIZACAO:

METODO  FONICO.
https://pedagogiaaopedaletra.com/apostila-de-alfabetizacao-metodo-fonico/

Disponivel  em:




Tabela de associagao

om»




Leia e escreva:

Ficha de Leitura:

Al ei ia eu Ou

wi uai ao EIA Au
- . o N 7

ol ioio nau oA/

Complete as palavras:




Ligue os desenhos aos seus sons iniciais.

Pinte as
vogais:

< UV | O
S O/ X m
X | B |- |m

<n 2 >
N - 2 I W

Circule as vogais nas palavras:

foca | cabelo | tomate | Bola
fDQO camelo | eebola | Mato
vaca | igreja elefamtel Ovo

oca bico boeca Tatu

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
vogais.

Dona Aranha




A dona aranha subiu pela parede,
Veio a chuva forte e a derrubou,
Ja passou a chuva e o sol ja vai surgindo,
E a dona aranha continua a subir.

Ela € teimosa e desobediente,

Sobe, sobe, sobe,
Nunca estd contente.

Ditado:

Descubra quantas vogais ha dentro do quadro.




oCa

;)'h ‘
;!




—

f

Leia e escreva:

Ficha de Leitura:

o] fofo nau Fifa Foi
Fafd ioio Fofa oA Fui
fio Fifi Feio FEIA Eu

Complete as palavras:

(Y




Circule as palavras que tenham o som

foca | felicidade meio | Camelo
farinha  eafé vaca fica

Bola fooo | elefamte Ovo

figa bato veado confuso

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que iniciem com F.

74
A Foca (Vinicius de Moraes)

Quer ver a foca,
Ficar feliz,

E por a bola

No seu nhariz.




Quer ver a foca,
Bater palminha,
E dar a ela

uma sardinha,

Quer ver a foca,
Comprar uma briga,
E espetar ela

Na barriga.

Ditado:

i By O
g@fgj@:
@4/@6@

1




Ficha de leitura:

Oi foi Juju Fifa fofo
Fafd Feio Fofa fLO' fui
joia Fifi i0i0 FEIJAO ja

Complete as palavras:




Circule as palavras que tenham o som

joelho | felicidade| loja | pijama
farinha eaji vaca fica
jogo fooo | elefamte| OvoO
I 2 L A

ﬁgﬂd/ fogdo beijo |confuso

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que iniciem com J.

Jacaré




Eu conhego um jacaré,
Que gosta de comer,
Esconda os seus olhinhos,
Sendo o jacaré,

Come seus olhinhos e o deddo do pé.

Eu conhego um jacaré,
Que gosta de comer,
Esconda o seu joelho,
Sendo o jacaré,

Come seu joelho e o deddo do pé.

Ditado:

Pinte todos os J que vocé encontrar.






fome Mamao miml meia mofo

Jaime Meio Fémea fM/WLO' mia

meu moeu maio FAMA mae

Complete as palavras:

C_C

____rtelo

Vamos escrever estas palavras com capricho.

Circule as palavras que tenham o som

molho | moeda | eamela | panela

cano |melancia| metade | fiea
camelo | Jameldo | filmme | moto
welado |  navio cabelo | neto




Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que iniciem com M.

Macaco

Macaco pula, pula, pula,

Come banana, nana, nana,

Enrola o rabo num toquinho de pau,
E faz assim, cui, cui, cui, cui.

Ditado:




Pinte todos os M que vocé encontrar.

Encontre palavras com M no diagrama.

M E I A B
C F O M O
M A M A O
E W K Q T
u C ™M A E




Tabela de associagao

T

A

Leia e escreva:




Ficha de leitura:

NOVO Nana WOWDo Nuno nave
Neémia Nnovo nome fumo mia
nada moeu fino NAVIO nao
Escreva os nomes dos desenhos:
Escreva uma frase com uma das palavras acima.
Circule as palavras que tenham a letra N.
molho | moeda | eamela | panela
cano |melancia wetade fica
camelo | jaweldo | filme moto
meelado navio cabelo neto




Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as

palavras que iniciem com N.
|

Nana nené

Nana nené,

Que a Cuca vem pegar,
Papai foi na roga,
Mamde foi trabalhar.

Bicho papdo,

Sai de cima do telhado,
Deixa o meu nené,
Dormir sossegado.

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

M @)oo O &
® [ cotm N

= i
m@@ \J o [

Ditado:



Forme palavras usando as silabas abaixo:

CA||FO|INA||BO||MA || FI || NO ||ME
Encontre palavras com N no diagrama.
N F I N O A B
E F O N J M O
N A N O M E O
E W K V Y Q T
u C M E N A O

Leia as palavras e desenhe:

PANELA PENA







Ficha de leitura:

novo neve avo aviao Nave
Moveu Nnovo nove viva Viajou
veneno | veja fino | NAVIO | Voa

Escreva os nomes dos desenhos:

Escreva uma frase com uma das palavras acima.




Circule as palavras que tenham a letra V.

voar 'moeda eamela| Panela
vento | avido | metade | Vitoria
camelo| wave | filme |Velocidade
veado | navio | aviso Neto

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que iniciem com V.

Voa, voa
Voa, voa, borboleta, Voa, voa, abelhinha,
Voa, voa, pelo ar, Voa, voa, pelo ar,
Busca uma companheira Vai encontrar uma florzinha
Pra contigo passear. Para ti alimentar.

Voa, voa, passarinho,
Voa, voa, pelo ar,

Busca um companheirinho
Pra contigo passear

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

a
oAV




VANGE Sl © V
[ﬁ]@ c@@

Forme palavras usando as silabas abaixo:

CA|VE||VA||LA|| NA || FI || NO ||[NE

Ditado:




Encontre palavras com V no diagrama.

N F I N O Vv E
E V E N E N O
N A A O E E O
N O Vv E L O T
U C E V E L A
Leia as palavras e desenhe:
NOVELO VELA




Z




Ficha de leitura:

AZEDO | BUZINA | AZAR zelo Luiza
zoado Zeca AZUL zelbw | neve
ZERO zona Zezé ZEBRA nova

Escreva os nomes dos desenhos:

Escreva uma frase com uma das palavras acima.




Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que iniciem com Z.
Depois escreva mais um trecho dela.

Onibus

A buzina do 6nibus
Faz um barulhinho,
Fom, fom, fom, fom,
Por todo caminho.

Escreva novas palavras com a letra Z.

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

5 U 3§ 2 e
(OO0«
0) =2 oda




> TR
A g

Ditado:

Forme palavras usando as silabas abaixo:

ZE|VE| DO |RE|A|ZA|NA|TE | ZI |BU




Resolva esta cruzadinha.

Faca uma histéria sobre estes animais.

Leia as palavras e desenhe:

ZECA

ZABUMBA







Ficha de leitura:

Leao ZELO anulo louza vila

leve LUA lama alume alivio

lavou hele Mala VALEU | favela

Escreva os nomes dos desenhos:

Escreva uma frase com uma das palavras acima.

Escreva novas palavras com a letra L.




Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra L.

LEAO

La na jaula do ledo,
Ninguém pode por a
mao,

Tira a mao!

O ledo é bicho bravo,
Fecha a boca seu ledo.

Na lagoa do jacaré,
Ninguém pode por o pé,
Tira o pé!

Jacaré é bicho bravo,
Fecha a boca seu jacaré.

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

@m OO° H €

@& -0 O W

Ditado:




Forme palavras usando as silabas abaixo:

LA

VE

NU

RE

A

MI

NA

LA

VA

LO

E

LU

ME

I

O

LE

NI

LU

VI

LI

Encontre 7 erros no desenho abaixo, depois escreva o nome de tudo o
gue vocé vé na cena.




Tabela de associagao



SALA sofa SOLA SINO saava
soma SUA sujo Sofia  suave
selo sei sumiu SEU seiva

Escreva os nomes dos desenhos:

Escreva uma frase com uma das palavras acima.




Escreva novas palavras com a letra S.

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra S.

SAPO

O sapo, o0 sapo,

Na beira da lagoa,

Nao tem, nao tem,
Rabinho nem orelhas,
Ua qua qua, ua qua qua,
Ua qua qua qua qua.

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

S
No\®, @ A
2
o S




U

29

Ditado:

Forme palavras usando as silabas abaixo:

SI

VE

NU

SU

A

SO

NA

LA

VA

NO

E

LU

SA

I

O

LE

NI

LU

VI

FA

Escreva uma historia sobre o desenho abaixo.




R T

Tabela de associacao

A

O




W™ e escreva:

enid de leitura:

RIO rei ROLO REMO
Ramo RUA ¥Fena
Roma——rumo RAIV:

Escreva os nomes

O RATO E A ROSA RITA

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra R, depois copie com letra cursiva.

O rato roeu a roupa do Rei de Roma.
O rato roeu a roupa do Rei da Russia.
O rato a roer roia,

P . Y . YL T - R B P




Encontre palavras onde o R apareca...

No inicio

(RATO)

No meio

(BARATA)

No fim (CALOR)

RR (CARRO)

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

R
ME@

m 0 /4

@6

RO

O
O

O




n e @@@D

Ditado:

Forme palavras usando as letras abaixo:

(0 I S N
L M A R
G E U T

Descubra as palavras separando-as.

JANELARATOCEBOLABARATAREMOJACATAREFABELOAMARELO




CARETACARRORENATORODOCABELOAVIAOFACAJIPE

Forme palavras colocando em cada quadrinho a letra correspondente
ao numero indicado.

A E I | O|U
1/ 2/3 4|5

v
F

R|C S Z H| N B
7 891011 12 13 14

(o))

10 4 6 1

14 |4 7 7 1 8 12 |1

11 2 14 7 1

A

-\

__ICARA

XC R

Tabela de associacao



W Leia e escreva: rm« a«'\

ey
i

Ficha de leitura:
CAIXA XIXI xicara Xuxa eixo
xarope | ameixa peixe luxo LIXO
mexeu fuxico feixe | XALE deixa

(2}
Escreva os nomes dos desenhos: - __a_
_ _ -0~ Q

0
o

Leia o texto, pinte o0s espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra X, depois copie com letra cursiva.

Xereta

O gato Xereta,

Tentou pegar o peixe do aquario,
Caiu na caixa da vovo,

Puxou o novelo de |3,

E saiu todo enrolado.




Encontre palavras onde o X apareca...

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

O

o0 O




o= E
R
OOO E x

Ditado:

Forme palavras usando as letras abaixo:

|-
X
>
A

Descubra as palavras separando-as.

UMDOISFEIJAOCOMARROZTRESQUATROFEIJAONOPRATO

'A/E|/I|O|/U/P/R|C|L|S|Z|X | N|T|



UMDIADACACAOUTRODOCAGCADOR

Forme palavras colocando em cada quadrinho a letra correspondente
ao numero indicado.

__OLA O A
B L

Tabela de associacao



i ”’E“' ™

rm escreva: \_/ .

Ficha de leitura:

bola lobo |CABELO| boné |BAIANO
BEIJO Abaixo | BANANA »ODb®O nabo
bule | BALEIA| BAFO | FOBIA | MOBILIA

Escreva os nomes dos desenhos: N

Leia o texto, pinte o0s espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra B, depois copie com letra cursiva.

BOI DA CARA PRETA

" N

Boi, boi, boi,

Boi da cara preta,

Pega esta criancga,

Que tem medo de careta.




Encontre palavras onde o B apareca...

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.




G 0
E@& (O0° OQ E

Ditado:

Forme frases usando todas as palavras de cada grupo abaixo:

(BONECA - MENINA - BEIJO)

(CEBOLA - SACOLA - FEIRA)

(BOLO - BALA - PAPAI)

Descubra as frases separando-as.

VOVODEUUMABALAAONETO

BELAFOIPARACASADAFERA

'AE|/I|O/U/P/R|C|L|S|Z|X | N|B|



ABALEIANADANOMAR

Forme palavras colocando em cada quadrinho a letra correspondente
ao numero indicado.

14 1 9 1

__ATO
P_T

Tabela de associacao



P
P
L el EREl

..ha de leitu, &

papai Paulo palito PENA pipa

Poeira | panetone | PADARIA pau pedra
Paulada| polenta puro |PALMITO |catapimba

A8

Escreva os nomes dos desenhos:

Leia o texto, pinte 0s espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra P, depois complete a musica.

O Pato

La vem o pato,
Pato aqui, pato acola,

L3 vem o pato para ver o que é que ha.
0O natro



Encontre palavras onde o P apareca...

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.

© O
E}@O




Ditado:

Forme frases usando todas as palavras de cada grupo abaixo:

(PALITO - PAPAI)

(PADARIA - PAO - COMPROU)

(GATO - PELO - PRETO)

Descubra as frases separando-as.

APAREDEDASALAEAZUL

APIPAPINGAOPINTOPIA




PAULOESTACOMCATAPORA

Lela as palavras e relacione-as com as palavras que rimam.

SAIOTE FRIGIDEIRA

PAO MAMADEIRA

FUZIL CHICOTE

LAREIRA PERNA

LANTERNA VAGAO

PULSEIRA NAVALHA

' | ‘D>BAR© ]S ) I
- P

_ INOSSAURO
| O AU O

Tabela de associagao



e M Leia

e ha de leituts: 4

DEDO dalia dele diabo DADO
DUVIDO | CADEIRA | fada |veado vida
doido | dureza |gozade | FEDIDO |DQURADC

— ——— s O

Escre omes dos desenhos:

</

gl =2

Leia o texto, pinte o0s espacos entre as palavras e circule as

palavras que tenham a letra D.

O Doce

O doce perguntou pro doce:
_Qual é o doce mais doce?
O doce respondeu pro doce:




Encontre palavras onde o D apareca...

Desembaralhe as letras e descubra as palavras.




Forme frases usando todas as palavras de cada grupo abaixo:

(DOCE - CATARINA)

(DOMINO - TEREZA - GANHOU)

(DEDO - CORTOU)

JULIETAJOGOUODADONAMESA

ODOMINODEDEBORAENOVO

ODOCEEDEBATATADOCE

Leia as palavras e relacione-as com as palavras que rimam.

COELHO MAO
CAMELO OLHO
LEAO CABELO

FORMIGA NARIZ



Complete as frases com palavras que rimam.

Juliana come

Catarina é uma bela

Roberto estd sempre de olho bem

Joao gosta muito de

(PAO)
(BANANA)
(MENINA)

(ABERTO)

L

__IGRE
T_GR__

Tabela de associagao




**:‘: - & ; \lh >
- L P
- '
e
\_/ -

h .

. W | eia e es

-

Ficha de leitura:
TESOURA tomada TETO Televisao | METAL
pente | TORNEIRA| JATO tatwy tamandui
feito DATA TONTURA | TELHA || ATOR
0—— i —— rv— )i =
Leia J 1es e desenhe:
torneira tomate

Leia o texto, pinte o0s espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra T.

O tempo

O tempo perguntou ao tempo,
Quanto tempo o tempo tem.
O tempo respondeu ao tempo,

N1 1~ N FArmamA FAra FamEA FARRA N A




oM |
© Y
T G)co {0

©
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Ditado:



Forme frases usando todas as palavras de cada grupo abaixo:
(TOALHA - MOLHADA)

(TORNOZELO - TEREZA - MACHUCOU)

(TESOURO - TIAGO)

OTESOURODOPIRATAESTAESCONDIDO

TIAGOTEMUMJOGODETABULEIRO

Escolha uma das palavras para completar as frases.

1- Vamos de
(pato — rio — aviao — dedo - bolo)

2- Por favor, nao dobre o
(prato — terreno — envelope - creme — anjo)

3- Ele nao gosta que o chamem pelo
(lapis - sol — giz — guarda - apelido)

4- Ele a sobremesa.
(encantou - superou — saboreou — disparou — agitou)







£

Leia e escreva:
l t
A '

ie Ieltura ‘;;’ .

COPO CAMADA caduco cadeado cavado

Cuiba | cutia | CUCO | COVA COMANDO
CUECA cubo colar | COADOR | cotovelo

Leia os nomes e desenhe:

copo colar

Leia o texto, pinte o0s espacos entre as palavras e circule as
palavras que tenham a letra C.




A Cobra

A cobra nao tem mao,

A cobra nao tem pé,
Como é que a cobra sobe,
Num pezinho de café.

Reescreva o texto acima usando letra cursiva. Capriche!




Ditado:

Forme frases usando todas as palavras de cada grupo abaixo:

(CANELA - BALA)

(CABECA - DOR)

(BONECA — MENINA)

QUETRAZESPRAMIM
UMOVODOISOVOSTRESOVOSASSIM
COELHINHODAPASCOA
QUECORELESTEM
AZULAMARELOEVERMELHOTAMBEM




Escolha uma das palavras para completar as frases.

1- Quero comer doce de

(pato - rio — leite — dedo - jild)

2- Nao corra de !
(prato — bexiga - foca - bicicleta —anjo)

3- Carlos gosta de branco.
(lapis — chocolate — maca - guarda - apelido)

Faca uma lista de animais que comecem com a letra C.

__ATO
G T

Tabela de associagao




Leia e escreva:

T

e leitura: e »;‘

it

Galo guloso |GAROTA| GOTA |engasgado
goiaba AGULHA| fogo ﬁgo FIGADO
Fogao | pagode bigode | NEGOCIO gola

Leia os nomes e desenhe:

garota bigode

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as palavras que
tenham a letra G.

Troca-troca

Que pode fazer vocé
para o elefante

firar AalaAasntAa



Descubra outras palavras brincando de trocar as letras. Vocé deve
mudar somente uma letra de cada palavra.

Pao
Mato
Peao

D baralh Papo
esembaralhe as . S.

Ralo

| [ ) Toca k @ A
oo Gyl

VAG RS
0S40 o0l " g




Ditado:

Forme palavras a partir das descrigoes.

Escreva uma palavra de quatro silabas.

Escreva uma palavra que comece e termine com a mesma letra.

Escreva uma palavra que rima com ANEL.

A NEma N LI T ) R N

MASOGATO

NAOMORREU
DONACHICAADMIROU-SE
DOBERROOUEOGATODEU




Complete os espacos das frases com as palavras corretas.

1- Pedi uma de mineral e um

(pastel - agua - garrafa)

2- Guto machucou a enquanto
no
(andava - perna - parque)

___EINO
QuU_J

Tabela de associagao



Leia e escreva:

‘ 4

.

—
-,

—
-

\_/de Ieitura% iy - a‘

e

PEQUENO qué}idb quilo quatsi quase
quitanda | queima paquera quina queimada

gquintal Iac,w..ér'io I ataqu QUI esquina
Leia os nomes e d

anhe: 0, _Q *—

aquario quitanda

Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as palavras
que tenham a letra G.

Queria comer caqui,

Mas caqui nao posso comer,
Por que se comer caqui,
Coceira no queixo vou ter.



Vocé deve mudar somente uma letra de cada palavra para encontrar

partes do corpo.

Medo

po

nao

bica

ISSO

alho

pente

Mingua

resto

coelho

cabaca

terna

traco

feito

Forme palavras a partir das descrigoes.

Escreva duas palavras de trés silabas.

Escreva uma palavra que rima com FORTALEZA.

Escreva uma palavra que termine com a silaba MA.

Separe as silabas das palavras e marque quantas silabas ela tem.

CAMELO

COTOVELO

GAROTO

PASSARINHO
TOALHA

MIGALHA

DOENTE




Circule a resposta correta.

1 - Amanha é terca-feira.
Ontem foi domingo.
Que dia é hoje?

Sabado Segunda-feira

2 — O cavalo esta sendo puxado pelo cavaleiro.

Quem estd na frente?

cavalo cavaleiro

3 - Marta ligou para Carla.
Quem recebeu o telefonema?

Carla Marta

4 — Mamae comprou 10 rosas e 5 margaridas.
O que ela comprou mais?

Flores osas




—r—%

Descubra os nomes dos desenhos lendo a ficha de leitura:

Kibon iy
Yopa Maxwel Tatyane Yamaha
‘ Walter | Kethelin Wilson KARINA Frank

Leia o texto ESta_S letras gOSt_am MalS ¢ circule as palavras
que tenhan De ﬂca_r com muita gente, e o texto com letra
cursiva. Pra deixar o nome delas

Com um jeito diferente.

Vém no inicio da Karina,
Do Wilson e da Yasmin.



Coloque uma ou mais letras no espaco para formar uma palavra:

mar pla
tel ter
pre for
fri man
por bri
pra per
bel gua
que tra
ser tem
ban can

Separe as silabas das palavras e marque quantas silabas ela tem.

CARAMELO
ACEROLA
CEBOLA




ELICOPTERO <~




Encontre palavras com a letra H e escreva-as aqui.

H inicial CH LH NH

— Leia o texto, pinte os espacos entre as palavras e circule as palavras
que tenham a letra H. Depois copie o texto com letra cursiva.

Esta na heranca do herdi,
No Humberto e na hiena.
Esta no hotel, no hospital
E na horta da Helena.

Esta na hora, no horario

E na historia do Horacio,
Que espera construir,

No horizonte o seu palacio.




Escreva o que vocé sabe sobre a HIENA.



©Valecup

cursos pedagogicos

MODULO VI — ATIVIDADES PRATICAS - 113

Escola:
Data:
Alunoia)

Atividades de
1 -Varmos juntar, formar palavras e ler?

: ; 9
o — . 15 PR

q
e — m — Mo
s — 1L b=
A q
k15 (o o — Mo
q q
q
-4

8 Atividades com v - 1 para método Fénico da Abelhinha. Disponivel em :

http://www.espacoeducar.net/2011/06/atividades-com-v-1-para-metodo-fonico.html



Estnla:
ioatks
ANCED E |
Mrsidudes dis = |
1-Léld & dezenbe bem borstio! !
Clua | wila | vela | Vi | vowd |
|
ave lava luva @ wola wita
d.0uanlas levas am falds palasa™
: WHOLA wakr - WlE l
WO TELEWSAD WIVRKE
|
WiAlA_ WELLMIG
LEYROC sl H

e



c¢) Agora vamos completar o nome destas figuras com a letra A.

,{ﬂ rﬁ*:;_ﬂ v
2 @ [: ~ P
N ﬁ-jﬁ'ﬁv
_B_C_TE S_P_TO _NEL
B_C_XI1 - M_L_

Alessandra G, 8. Capovilla ¢ Fernando C. Capovilfa
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